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O encontro com a Pratica de Ensino

A nossa preocupacdo com o estagio teve inicio quando tivemos a oportunidade
de ministrar a disciplina PE e Estagio Supervisionado em Matematica, no Programa
Especial de Licenciaturas-PEL- para portadores de diploma de Curso Superior proposto
pelo MEC e desenvolvido em parceria com a UNITINS, entre dezembro de 2001 e abril
de 2002. O objetivo do programa era oferecer aos professores de Matematica, Ciéncias,
Fisica e Biologia da Educagdo Basica uma proposta de problematizacao, reflexdo,
analise e acao docente, com o intuito de possibilitar-lhes reunir teoria e pratica na sua
atuacdo pedagodgica em sala de aula, oportunizando uma participagcdo efetiva da
escola/comunidade, buscando desenvolver competéncias e habilidades profissionais,
partindo da visdo que “toda competéncia estd fundamentada, ligada a uma pratica social
de certa complexidade, ndo a um gesto dado, mas sim a um conjunto de gestos, posturas
e palavras inscritas na pratica que lhes confere sentido e continuidade.” (PERRENOUD,
1999, p. 36). Para tanto, neste periodo, recebemos orientagcdes da coordenadora de
Estagio do Programa.’

Nosso interesse € desempenho durante o trabalho possibilitaram nosso ingresso,
no ano de 2002, como professora de PE/ESM no Curso regular de Ciéncias/Habilitagdo
em Matematica da UNITINS, onde tivemos a oportunidade de desenvolver e aprimorar

algumas das atividades desenvolvidas no PEL, procedendo a adaptagdes para o novo

! Mestranda do Curso do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematicas-
UFPA/NPADC.

Professora da SEDUC em Araguaina-Tocantins

? Professor Dr. Adjunto IV do Departamento de Matematica. Membro do Corpo Docente do Programa de
P6s-Graduagdo de Ensino de Ciéncias e Matematicas do NPADC/UFPA. Membro do Grupo de Pesquisa
do PRAPEM/FORMACAO DE PROFESSORES/UNICAMP e do Grupo (TRANS)FORMAR de
formacéo de Professores do NPADC/UFPA.

3 Professora Lurdes Lucia Géis, da Fundagio Universidade do Tocantins-Campus de Palmas.



Anais do VIII ENEM - Comunicacdo Cientifica 2
GT 7 - Formagdo de Professores que Ensinam Matematica

contexto, diante de alguns obstaculos encontrados. Tais obstaculos foram presenciados
durante a execucdo das vivéncias, onde constatamos as afli¢oes e dificuldades dos
licenciandos ao se depararem com o estagio nas escolas, ficando evidenciado
claramente o seu despreparo, justificado pela falta de orientagdo profissional no decorrer
do curso de licenciatura.

Tais constatacdes oportunizaram opg¢des metodologicas que privilegiavam a
interagdo e articulacdo entre teoria e prdtica, com a inten¢do de contribuir para uma
auténtica aproximacdo dos licenciandos da realidade escolar. Os procedimentos
metodoldgicos que consideramos necessarios face aos objetivos da disciplina partiram
da percepcdo de que “a pratica de ensino ndo comecga ¢ nem termina na sala de aula, ela
faz parte de uma pratica docente mais ampla que tem por base a compreensdo da

educacdo, do ensino, da escola e da sociedade como um todo”. (PENIN, 1988, p. 61)

Desafios da PE: uma abordagem critica.

Atualmente ha inumeras discussdes acerca do papel da disciplina PE/ES em
cursos de licenciaturas. Entretanto, efetivamente, o que se v€ acontecendo de modo

ainda predominante no pais € ela ¢

proposta como um mero espago final de curso para treinamento e
aplicagdo de teorias e procedimentos enviesados em disciplinas que a
precedem, a situagdes artificiais de ensino, aquela disciplina tem sido
atribuida uma concepg¢do simplesmente técnica e instrumental, coerente
com os fundamentos do modelo que vem embasando grande maioria dos
cursos de licenciatura em nossas universidades. (ZCHNETZLER, 2002,
p.205)

Nesse contexto de formacdo, ficam claras as razdes das dificuldades que os
licenciandos encontram ao se depararem com a disciplina e com a inser¢ao na realidade
escolar, ndo conseguindo propor alternativas de solu¢do aos problemas identificados por
ele na escola.

Nos ultimos 30 anos, o que se observa na literatura sobre formacdo de
professores sdo comprovagdes de que os professores sdo mal formados e despreparados
para exercerem atividades em qualquer nivel de escolaridade. Em contraposicao a isso,
encontramos literaturas que buscam apontar solucdes para tais problemas, literaturas
originarias de pesquisas que visam melhorias na formagao inicial. Com o passar do
tempo, podemos perceber que tanto os problemas quanto as sugestdes para sua solucao,

vem se repetindo, situacao que parece apontar que, de fato, muito pouca coisa muda.
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SCHNETZLER (Ibid, p.206) afirma que “a grade curricular da maioria dos
cursos de licenciatura manifesta e enfatiza dois caminhos paralelos, que quase nunca se
cruzam ao longo do curso, a ndo ser as disciplinas de Pratica de ensino e didatica”.
Realmente, as disciplinas PE e Didatica sao consideradas andlogas, o que nos confirma
PENIN (1988, p.63), ao dizer que “as semelhancas entre a didatica e a pratica
provavelmente sdo o motivo dos encontros € muitos desencontros entre ambas”. As
demais disciplinas, de modo geral, ndo apresentam questionamentos entre si, tal como
os existentes entre essas duas, uma vez que o objeto de estudo da didatica (geral) ¢ o
ensino e o da pratica seja um ensino especifico.

Evidentemente, o que se identifica na grade curricular dos cursos de licenciatura
¢ que as disciplinas de conteudos especificos -CE- seguem seu curso de modo disjunto
das disciplinas consideradas pedagogicas e vice-versa, muitas vezes ndo ocorrendo
interagdo entre os professores que lecionam tais disciplinas, que em sua maioria
trabalham isoladamente. As aulas praticas da maior parte das disciplinas partem de uma
metodologia tradicional, onde o aluno ¢ mero receptor de conhecimentos e o professor ¢
detentor absoluto do saber docente.

Na raiz de tal situacdo, as disciplinas de CE, sdo atribuidas a profissionais da
area especifica e geralmente ministradas por metodologias tradicionais, ficando o
licenciado desprovido da experiéncia de cursar disciplinas de CE por metodologias
inovadoras. Tal situagdo ¢ reiterada por SCHNETZLER (2002, p.206): “o que ¢ notorio
¢ uma velocidade elevada de exposicdo de conteudo especifico pelo professor, que
desenvolve um monodlogo quase nunca interrompido por questdes dos alunos, os quais
limitam-se a copiar da lousa uma grande quantidade de formulas, equacdes ou
resolucdes de exercicios usualmente com respostas Unicas”.

PONTE (2002, p. 01) destaca: “O professor tem por missdo ensinar alguma
coisa a alguém. Este alguma coisa, que decorre de um conjunto de propositos (explicitos
ou implicitos), constitui um curriculo € um primeiro e decisivo elemento que marca a
identidade profissional do professor € a relacdo que ele assume com esse curriculo”. No
entanto, tais praticas sdo exercidas e justificadas pela exigéncia do cumprimento do
conteudo programatico que, via de regra, ¢ completamente dissociado da realidade
educacional, ou seja, o professor formador ndao faz relagdo alguma do conteudo
especifico abordado no curso de licenciatura com o que ¢ ensinado nas escolas de
ensino basico, onde os licenciandos em sua maioria exercerao atividade profissional, o

que entendemos importante para que o licenciando va formando uma identidade com a
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profissdo de professor e desenvolvendo saberes profissionais, ao lado das iniciativas de
pratica de ensino ao longo do curso.

FREIRE (1987, p.58) diz que “na visio bancdria * da Educagio, o saber ¢ uma
doagdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber”. Segundo o autor, essa
pratica apresenta dois momentos: “o primeiro, em que ele, na sua biblioteca ou no seu
laboratério, exerce um ato cognoscente frente ao objeto cognoscivel, enquanto se
prepara para suas aulas. O segundo em que, frente aos educandos, narra ou disserta a
respeito do objeto sobre o qual exerceu o seu ato cognoscente” (Ibid, p.69). Deste modo,
o papel que cabe ao formador nao é o simples ato de depositar o conhecimento em seus
alunos, mas compreender que “o conhecimento do aprendiz, qualquer que ele seja, € o
necessario ponto de partida para qualquer agdo pedagogica”. (PENTEADO, 1988, p.10)

PEREIRA (2001) ¢ prudente ao recomendar que o professor, durante a sua
formagao inicial e continuada, precisa compreender o proprio processo de construgdo e
cultura de conhecimento escolar, perceber as diferencas dos processos de produgao do
saber cientifico e do saber escolar, saber a historia da ciéncia e do ensino da ciéncia com
que trabalha e como esses dois niveis de conhecimento interagem.

Logo, o que se espera de uma universidade que tem como meta a FP ¢ “que ela
prepare seus alunos para entender os fendmenos educativos, de modo a promover agdes
que venham a contribuir para o aprimoramento do ensino” (MOURA, 1999, p.08). De
fato, uma das grandes contribui¢des de um curso de formagdo profissional ¢ o de
“propiciar ao aluno a percep¢ao do valor da articulagdo entre teoria e pratica como forga
propulsora de sua formacao continua” (Idem). Para tanto, € necessario que a pratica seja
vista como um movimento de construcdo da teoria, alternando-se e interagindo entre si,
na busca de solucionar problemas originados no convivio social.

PONTE (2000, p. 02) reforca que ‘“as universidades, como centro de
investigacdo, promog¢ao ¢ difusdo da ciéncia e da cultura, ndo podem se eximir da
responsabilidade de analisar os problemas da sociedade onde se inserem a luz do
conhecimento existente, identificando alternativas e propondo solugdes". Porém, o
professor em inicio de carreira encontra uma realidade diferente daquela idealizada por

ele em suas aulas da graduacao.

* Para o autor o termo denominado concepgdo “bancéria”, para qual a educagdo é o ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos. Onde o aluno é mero receptor desses conhecimentos e o
professor o detentor de todos “saberes”, transformando-os os alunos em ‘“vasilhas”, em recipientes a
serem “enchido” por esses saberes. (Freire, 1987)
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Partindo desse pressuposto, durante o curso de formagao inicial, ¢ necessario
apresentar/discutir situagdes que envolvam teoria e pratica, de tal modo que possam ser
vivenciadas pelo futuro profissional, de “forma a desenvolver, neste professor, a
constru¢ao de modos de agdo que lhe permitam desenvolver o gosto pelo conhecimento
que posso iluminar a sua pratica” (MOURA, 1999, p.09), tornando um ponto primordial

para a mediatizacdo entre teoria-pratica. O mesmo autor afirma:

Nossos alunos, muitas vezes, assumem a sala de aula como professores
sem terem passado por situa¢des de aprendizagem que os coloquem em
condigdes de planejarem suas aulas a partir de experiéncias vividas ainda
como estudantes (...) sentem-se surpresos e despreparados para lidar com
a dindmica de funcionamento de uma escola, e, em particular, com a sala
de aula. E necessario que percebam o modo como se faz ensino em sala
de aula. (Ibid, p.10)

Sob essa otica, acreditamos que a universidade tem papel fundamental nesse
processo, devendo promover a integragdo entre o curso ¢ a realidade onde os
licenciandos irdo atuar. A Universidade deve “promover situagdes de ensino que
contribuam para a formacao do futuro professor” (MOURA, 1999, p. 09). Tais situagdes
servirdo para antecipar aquelas pelas quais passard o futuro profissional em situacdes
concretas em sua profissdo. A preocupacdo com a vivéncia antecipada de situagdes
profissionais concretas justifica-se pela complexidade do papel do professor em
exercicio, que ndo se limita a de simples transmissor de conhecimento ja produzido,
mas vai construindo um conhecimento sobre o ensino ao mesmo tempo em que pretende

dividir e partilhar outros que ja possui, com seus alunos.

As vivéncias: desencontros enfrentados nesse trajeto

A PE ¢ compreendida como um “conjunto de condutas e procedimentos
pedagdgicos, vivenciados e experienciados dentro das institui¢des escolares”
(PENTEADO, 1988, p.08). Assim, afirmamos que o estdgio compreende “as atividades
que os alunos deverdo realizar durante o seu curso de formagao, junto ao campo futuro
de trabalho” (PIMENTA, 2002, p.21). Nesse contexto, estagio e disciplinas compdem o
curriculo académico, sendo obrigatéorio o cumprimento delas para obten¢do do
certificado de conclusdo da graduacao. Deste modo, o estagio pode ser visto como um

instrumento de reflex@o sobre a pratica, ou seja, a efetivacdo da praxis docente.
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Consideramos que tais concepgdes sao norteadoras das opgdes metodologicas,
bem como das orientacdes dos trabalhos de PE, contribuindo para uma multipla
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem. Partindo dessa visdo, as atividades
de estdgio, denominadas de vivéncias, foram elaboradas, considerando-se
simultaneamente as expectativas dos licenciandos, bem como os propositos da PE. Para
tanto, procuramos aprofundar a integracdo Universidade e Escola; dinamizar essas
relacdes por meio de acdes que favore¢am a autonomia de novas praticas dentro da
escola; documentar essas agdes desenvolvidas; inserir licenciandos na realidade
escolar, estimulando a interagdo licenciados/professores da rede publica.

Nesse sentido, buscamos dinamizar a relacao universidade/escola numa relagao
biunivoca, de tal modo que as experiéncias ai vividas alimentem a universidade,
adequando-a as exigéncias da realidade atual. Portanto, ao documentar tais agdes,
desenvolvidas no sentido de uma forma¢do mais realistica visamos a sua avaliagdo e
divulgacao posterior.

O estagio ¢ um componente do curriculo que ndo configura como disciplina, mas

como atividade de ensino. MOURA (1999, p. 11) afirma que o

“pressuposto basico ¢ que a atividade de ensino, ao ser planejada
conjuntamente, ¢ capaz de gerar elementos de reflexdo, proporcionando o
desenvolvimento de consciéncia do futuro professor sobre os varios
aspectos a serem considerados na atividade pedagogica. A tomada de
decisdo sobre os contetidos a serem adotados, qual a metodologia a ser
empregada ¢ como avaliar as a¢des formativas e os seus resultados sdo,
potencialmente, importantes momentos de formagdo, no professor, de
competéncias que transcendem o ja complexo dominio dos conteudos”.

Procuramos nunca dar uma disciplina, mas fazer ou construir a disciplina com os
licenciandos, através de decisdes conjuntas. Nao propomos uma conduta ideal do
professor, mas analisamos com eles, por meio de dados coletados em estagio ¢ da
reflexdo relacionadas as realidades constatadas, as distintas posturas profissionais
encontradas e suas implicagoes.

Por sua vez, sentindo seguranga suficiente para ousarmos caminhos menos
tradicionais, iniciamos com os licenciados a critica dos proprios cursos. Ficou claro em
suas interlocucdes que percebiam que “os cursos como impossiveis, de cima para baixo,
com programas preestabelecidos, que deixavam aos alunos apenas o papel passivo e
cordato de segui-los” (PENTEADO, 1988, p.09). As colocagdes eram tdao limpidas que
peregrinar na dire¢ao dos seus interesses, naquele instante, consistia em possibilitar aos

licenciandos discussdes € proposi¢do de um programa que almejassem desenvolver. Em
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busca da realizagdo desses propositos, ao longo do periodo aqui considerado, PE
assumiu diferentes formas.

Com relagdo as vivencias, cinco grandes etapas podem ser identificadas nesse
caminho, a saber: diagnostico e mapeamento da realidade escolar/ pratica do professor
em sala de aula; estdgio na 2° fase do ensino fundamental; Elabora¢do de um projeto e
sua execug¢do; Estagio no ensino médio.

Na primeira vivéncia se fez necessario conhecer o ambiente escolar como um fodo,
ou seja, os conhecimentos e as dificuldades enfrentadas pela escola a partir de sua
estrutura fisica e material. Partindo dessa visdo, o principal objetivo dessa 1* vivéncia
foi a percepcao da necessidade do estagiario: conhecer a realidade em que ira atuar;
realizar o planejamento e sua execug¢do do estagio de acordo com a realidade
diagnosticada, conhecer e levantar informagdes a partir do Projeto Politico Pedagogico’,
fazer uma analise critica baseada em fundamentos teodricos.

Para tanto, os licenciandos realizaram uma pesquisa diagndstica, visando o
mapeamento da realidade educativa, organizacao e sistematizagdo dos dados coletados,
com o intuito de priorizar algumas problematicas com relagdo a escola e buscando
apresentar alternativas de solucdo. Tais resultados foram documentados por meio de um
relatorio-memorial, segundo roteiro previamente apresentado pelo professor da
disciplina. Uma das alunas-estagiarias caracteriza a importincia do diagnostico®,
ressaltando que “o diagnostico é um fator indispensavel, pois através dele pode-se ter
nogdao da realidade escolar, para que o planejamento seja feito de forma mais
consciente a atender as expectativas dos alunos. (Estagiaria Camila)

O estagiario Bobby compreende que:

¢ indispensavel diagnosticar o ambiente escolar antes de qualquer atividade a ser realizada,
bem como buscar melhores formas de ensinar, tentando solucionar os problemas enfrentados pelo
sistema educacional.

> E um conjunto de principios e praticas que conjetura e recria essa cultura, projetando a cultura,
projetando a cultura organizacional que se deseja visando a intervencao e transformacdo da realidade (...)
o projeto pedagogico, portanto, orienta a pratica de produzir uma realidade: conhece-se a realidade
presente, reflete-se sobre ela e traga-se coordenadas para a construgdo de uma nova realidade, propondo-
se as formas mais adequadas de atender de formas mais adequadas de atender necessidades sociais e
individuais dos alunos. (LIBANO 2001, p.125)

6 para LIBANEO o diagnostico consiste no levantamento de dados e informagdes para se ter uma visao
de conjunto das necessidades e problemas da escola e facilitar a escolha de alternativas de solug@o. O
diagnostico alimenta o projeto pedagdgico curricular. Possibilita o conhecimento das caracteristicas,
expectativas e necessidades da escola e da comunidade, que afetam o processo de ensino e aprendizagem.
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Portanto, o diagnostico ¢ uma forma do estagiario conhecer a dindmica escolar, pois
lhe possibilita o conhecimento dos problemas e necessidades que afetam o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, essa fase pode ser considerada de fundamental
importancia e tem um “papel basico na defini¢do de diretrizes e metas para a
organizac¢do pedagdgico-didatica e administrativa da escola”. (Ibid, p.250)

Na segunda vivéncia, os estagidrios a partir da observagdo das aulas do professor-
regente, fizeram uma andlise da pratica do professor em sala de aula. Tal andlise
oportunizou a escolha de duas turmas nas quais seriam realizadas a primeira etapa do
estagio que deveria ser desenvolvida na 2* fase do ensino fundamental (terceira
vivéncia). Desta maneira, os estagiarios entrevistaram o professor regente e elaboraram
o segundo relatério exigido pela disciplina. O objetivo desta vivéncia foi levar o
estagiario a detectar os problemas da pratica pedagogica e fazer uma analise critica
dessa problematica, fundamentando-se em autores que abordavam tais concepgdes. Esta
etapa foi reveladora da importancia da observagdo e andlise das aulas antes do ingresso
do licenciando como estagiario.

De acordo com D’Ambrosio (1996, p.91), “cada individuo tem sua pratica. Todo
professor, ao iniciar sua carreira, vai fazer na sala de aula, basicamente, o que ele viu
alguém fazer, que o impressionou, fazendo. E vai deixar de fazer algo que viu e nao
aprovou”. Assim, por meio da observac¢do, busca-se a andlise das caracteristicas
positivas e negativas da escola, com o intuito de perceber a pratica educativa
desenvolvida, partindo do principio de que o aluno é um ser participativo, € que o
professor deve desenvolver uma agdo pedagdgica comprometida com as necessidades
da escola e esta acdo exige a participagdo de todas as pessoas envolvidas no processo.

Assim, relatamos as atividades desenvolvidas no 1° semestre letivo/2002, no 7°
periodo do Curso de Ciéncias/Habilitagdo em Matematica. Discutiremos nesta nova
etapa as atividades vivenciadas pelos académicos no 8° periodo de curso, durante o 2°
semestre letivo/2002. Partindo da realidade observada pelos estagiarios na escola, da
problematica constatada através da observacdo das aulas dos professores/regentes, os
estagiarios elaboraram um projeto de intervengdo (quarta vivéncia), com o objetivo de
apresentar alternativas de solucdo para o problema priorizado. Essa interven¢do buscou
propiciar um envolvimento dos estagiarios com a realidade escolar e despertar no aluno

das classes onde estagiaram, o gosto e a curiosidade pelo ensino de Matematica.
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Nessa perspectiva, os estagiarios foram divididos em grupos e elaboraram varios
projetos contendo temas variados relacionados com o contexto atual que envolve o
ensino de Matematica, dentre os quais destacamos:

o0 Ensino e a Aprendizagem da Matemdtica através de Brincadeiras e Jogos: Os
licenciandos confeccionaram e desenvolveram varios tipos de jogos matematicos com
os alunos, selecionados a partir da realidade detectada na observagdo e estagio na

escola. Uma das alunas-estagiarias integrantes do projeto afirma que:

Os jogos chamam a aten¢do da crianga e despertam-na a participagdo, e algo que elas ja conhecem,
fazem parte do seu mundo. Por isso fica facil para a crianga entender a matemdtica, utilizando o
jogo de dados e uma bola de futebol para conhecer uma esfera. Entender fragdo, repartindo entre os
colegas um bolo de chocolate gostoso.

o0 ensino de Matematica através de softwares educativos: Este projeto teve como
objetivo desenvolver no aluno o senso de resolugdo de problemas matematicos de forma
pratica e divertida. A integrante do projeto esclarece que:

A tecnologia de informagdo levada a alunos da zona rural, que em sua maioria ndo tem acesso a
informatica e a utilizacdo de jogos matematicos, € algo relevante, pois é apresentada aos mesmos de
forma atraente, divertida e ludica. (Estagiaria Selminha).

eFesta da Matematica: Uma das participantes do projeto expressa que:

Com a execucdo do projeto descobriu-se o potencial da turma, despertando neles o respeito mutuo, a
interagdo professor-aluno e a importancia do trabalho de equipe.

oeGincana de Matemdtica: Oportunizou aos alunos o contato com novas
metodologias, por meio da confeccdo e montagem de jogos matematicos. Uma das

estagidrias participantes do projeto afirma:

Um dos objetivos deste projeto além de revisar os contetidos, foi de interagir como um fator social. (...)
a participag@o do aluno aprendendo a conviver em grupo, constitui um conjunto de possibilidades que
permiti um melhor relacionamento com colegas e comunidade em geral.(Estagiaria Perola)

Com a execug¢ao do projeto descobriu-se o potencial da turma, despertando neles o respeito mutuo, a
interagdo professor-aluno e a importancia do trabalho de equipe. (Estagiaria Gisa)

eDa Teoria a Pratica, cujo objetivo foi de levar o aluno a reconhecer a importancia
da Matematica por meio da Geometria, utilizando as formas geométricas. Sobre a

experiéncia de elaborar e desenvolver tais projetos um dos estagiarios explicita que:

A realizacdo deste projeto nos leva a concluir que a pratica educacional se orienta, necessariamente
para alcancar determinados objetivos por meio de uma agdo intencional e sistematica. (Estagiario
Zezinho)
® KCVISAIUU CUILLEUUUS [IAICHIAUCUS PUL IHIEI0 UC JUZUS, PUSSIDLLILVU dUS dlulUS-
estagiarios um envolvimento com novas abordagens no ensino de Matematica.

o objetivo principal do projeto foi de fixar o contetido vigente através de jogos matematicos,
facilitando o célculo mental e diversificando a metodologia utilizada. (Estagiaria Aninha)
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A execugdo dos projetos promoveu a integracdo entre a universidade e a rede de
ensino fundamental e médio, foi um momento de interacdo dos estagiarios com a
realidade escolar. O desenvolvimento de projetos de ensino-aprendizagem criou a
“vivéncia da iniciativa pedagdgica e a familiarizagdo com a pesquisa participante”.
(PENTEADO, 1988, p.10)

Lembramos que até meados de setembro/2002, as atividades de estagio foram
desenvolvidas pelos licenciandos do curso, porém em seguida, os discentes da
instituicdo entraram em greve e assim permaneceram até dezembro de 2002. As aulas
foram reiniciadas em janeiro de 2003, porém os licenciandos do 8° periodo, retornaram
as aulas ainda no més de dezembro. Tal paralisagdo contribuiu para que as atividades
ficassem prejudicadas e decidimos conjuntamente antecipar o estagio no ensino médio
(quinta vivéncia), deixando a execugdo de alguns projetos para janeiro. Assim, muitos
licenciandos concluiram todas as atividades propostas pela disciplina na escola onde
havia selecionado para realizagdo do estagio. Porém, alguns ndo executaram o projeto
de interven¢do e, conseqiientemente, o respectivo relatorio. Portanto, em janeiro de
2003, os académicos retornaram as aulas e conseguimos finalizar a ultima vivéncia,
referente ao estdgio no ensino médio na Rede Publica e Estadual em Araguaina-

Tocantins.

Abrindo parénteses: reconstruindo uma identidade profissional.

Refletir e escrever sobre a busca da identidade profissional significa abrir
parénteses, organizando episodios e informacdes que se acumulam ao longo do tempo, e
com as quais dificilmente se consegue lidar de maneira mais ordenada. Esses relatos nos
“remetem a um dos pontos que fragilizam o trabalho docente: o fato de a maioria dos
professores nao descrever e interpretar com regularidade a sua vivéncia” (SILVEIRA,
1988, p. 35). Assim, aqueles que o fazem procedem de maneira “formal e episddica”
(Idem), como mera reflexao cotidiana.

Este artigo provocou a necessidade de rever apontamentos e registros dos
relatorios, resgatar marcas e impressoes que se estabeleceram no decorrer da trajetéria
dos estagiarios ao longo das vivéncias. Entretanto, a elaboracdo escrita dessas reflexdes,
desde que ndo encarada em favor de meras atividades burocraticas, poderia se
transformar em documentos de referéncia para a melhoria da formagdo de futuros

professores e também para que o PF repense suas pratica docente.
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Procuramos nos valer da oportunidade de apresentar o depoimento dos
estagidrios sobre o que foi vivenciado por eles no decorrer da disciplina, retratando e
apresentando fatos que marcaram a sua formagdo e experiéncia docente. A partir do
relato pessoal registrado nos relatorios das vivéncias de pratica docente, percebemos
que foi sendo fortalecido o interesse de ensinar e aprender.

Ao tentar definir a importincia do estdgio, um dos licenciandos explicita:

E o periodo em que vamos vincular aspectos tedricos com aspectos praticos. E o momento em que
teoria e pratica se mesclam para apresentar resultados. Nesse periodo, a aprendizagem € vista, de

certa maneira, como um pré-resultado, pois com o que vivenciou na teoria, nos proporciona uma
idéia da realidade escola.

O conceito de professor pratico reflexivo aponta para uma visdo do professor
que age e reflete sobre a sua pratica, enquanto um profissional transformador, partindo
de uma reflexdo que possa mudar o ato e o fazer pedagogico. Durante esse processo:
“Ao refletir sobre a sua pratica, os professores ndo s6 desenvolvem suas estratégias
docentes como também compreendem melhor os objetivos e principios que levam a
pratica”. (PEREIRA, E. M. de A., 1998, p.170)
Para a estagiaria Drica,
o estagio desempenha um papel preponderante na formacao do futuro professor, pois ele favorece a
compreensdo da realidade escolar, propicia a aquisi¢do de competéncias para que o professor possa

intervir adequadamente no processo educacional (...) representa, simultancamente um espago de
formacao e pesquisa.

Partindo desse ponto de vista ELIAS (1988, p.26) nos confirma que “durante o
estagio de participacdo e/ou regéncia este licenciando estara saindo do simples aprender
a fazer, usando as condi¢des minimas de transito entre a teoria e a pratica”. Em sintese,
se o licenciando ndo trabalhar em cima desse referencial, a realidade, ndo podera pensar
em transcender a formacao do professor além do professor tradicional. Entao, a PE ¢ o
unico veiculo, capaz de proporcionar aos licenciandos experiéncias em diversificadas
realidades, durante o curso de graduacao.

ZEICHNER (1993, p. 17) em uma de suas defini¢cdes acerca do termo reflexao
comenta que: “Reflexdo também significa o reconhecimento de que o processo de
aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor e de que,
independentemente do que fazemos nos programas de formacao de professores e do
como o fazemos, no melhor dos casos s6 podemos preparar os professores a comecar a

ensinar”.
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A multiplicidade de enfoques dessa acdo nos leva a percep¢dao do “estagio
supervisionado enquanto atividade tedrica instrumentalizadora da praxis” (PIMENTA,
1999, p.121). Diante de tais concepgdes, “o estdgio, a orientacdo e o apoio do professor
formador no acompanhamento e orientacdo de atividades dos futuros professores sdo
fundamentais para as analises sobre as possibilidades de acdo docente na escola diante
de seus condicionamentos estruturais”. Deste modo, percebemos que o papel do PF ¢ de
ajudar os futuros professores a interiorizarem, durante a formagao inicial, a disposicao e
capacidade de estudarem “além da maneira de como ensinam e de a melhorar com o
tempo, responsabilizando-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional”
ZEICHNER (1993, p.17). Para tanto, se faz necessario propiciar ao académico um
maior contato com a realidade escolar e uma das ferramentas € o estagio.

Portanto, o professor de PE deve preparar seus estagiarios para atuarem com
adolescentes nas escolas de ensino fundamental e médio. “Seus objetivos tém de estar
vinculados as atividades-fim que estdo além dos muros da universidade, no contexto
dindmico do desenvolvimento social” (ELIAS, 1988, p.27). Suas atitudes devem estar
voltadas para a realidade da comunidade, nas escolas publicas, devendo atingir a
clientela que chega a escola e que por ela demanda.

Desde modo,

através da observagdo e do ES, conclui-se que o fator indisciplina na escola ¢ uma reagdo do aluno decorrente
de seu desinteresse, de sua inadaptacgdo, insatisfa¢@o, frustracdo ou revolta. Atras de cada caso de indisciplina
ha um problema a ser analisado e solucionado. (Estagiaria Pérola)

Nesse sentido, concordamos com ANDRE (1988, p. 28) ao mencionar: “A
analise dos problemas que afetam a escola ¢ muitas vezes feita a partir do enfoque
meramente instrucional”. Ao analisar a problemadtica escolar, tentam justificar a
reprovagdo pela falta de base dos alunos, a evasdo e a baixa qualidade do ensino
apontando o despreparo do professor, deixando de questionar a complexidade da relagao
“entre a instituicdo escolar e as instituigdes politicas e econdmicas da sociedade”
(Idem), ficando evidenciada a estreita relagdo entre o processo de escolariza¢do e a
existéncia economica na sociedade capitalista.

Um dos estagiarios, com relacdo a sua experiéncia com a pratica docente,

adverte:

O que foi visto em trés anos ndo pode ser posto em pratica num periodo de aproximadamente duas semanas,
incluindo observagdo e regéncia. E para corroborar tal afirmagfo, cito como exemplo: como se pode educar
respeitando diferengas sem, pelo menos, conhecer os problemas e caracteristicas dos alunos, o que muitas
vezes o professor ndo consegue em um ano de convivio. (Estagiario Moreno)
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Tais afirmagdes nos levam a refletir sobre o curto espago de tempo que ¢
destinado a PE. BALDINO (1999, p.228) afirma “os alunos-professores que vao
lecionar matemadtica ou ciéncias em primeiro e segundo graus passam, em geral, por
licenciaturas do tipo trés mais um: trés anos de disciplinas cientificas seguidos de um
ano de disciplinas ditas pedagogicas”.

Nesse ponto de vista, identifica-se que ha uma deterioracdo do estagio o que nos
“leva a concluir que de fato a formagao de professores carece tanto de pratica quanto de
teoria. Pelo exposto, percebe-se que nao ¢ possivel falar de pratica - ndo ha nem pratica
idealizada, nem uma pratica meramente instrumentalizadora. H4 uma burocratiza¢do do
estagio, um cumprimento formal do requisito legal”. PIMENTA (2002, p.64)

Nessa conjuncdo, o professor de PE ¢ encarregado de “acolher” o discurso
reflexionante acerca dos estagios. Em suma, o discurso “escamoteia a pratica”
(BALDINO, p.229). Quando os licenciandos afirmam que os cursos sdo teoricos, €
preciso entender que estes “reclames como denunciadores de que o curso ndo prepara
teorica e praticamente para o exercicio profissional” (Ibid, p.65), fato evidenciado
porque ndo se levam em conta as necessidades que a escola-campo esta alocando.

Evidentemente, identifica-se que “o Estagio supervisionado pouco oferece em
termos de uma vivéncia profissional significativa por falta de disponibilidade de tempo
do proprio académico” LUPORINI (1988, p.69). Percebe-se que os alunos do curso de
graduacgdo, principalmente do curso noturno, sdo aqueles que trabalham durante o dia
nos bancos, no comércio, nas repartigdes publicas e na rede publica e particular no
ensino fundamental e médio. Estes adentram a universidade “embalados pela miragem
da ascensdo profissional e até social” (Idem), e encontram dificuldade em concretizar
uma pratica educativa, ocasionada pela falta de orientacdo da instituicdo de ensino
superior, onde muitos optaram pelo curso de licenciatura muitas vezes por segunda
opcao no vestibular.

De qualquer forma, ¢ preciso buscar alternativas para minimizar tal situagdo,
estabelecendo acdes que “ndo percam de vista os objetivos propostos pela pratica de
ensino” (LUPORINI, 1988, p. 70), ou seja, compreender que a teoria e pratica sdo

indissociaveis.
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Consideracoes Finais

Durante a trajetdria profissional do professor, podem ocorrer fatos marcantes
que podem contribuir para o seu desenvolvimento profissional e muito desses
momentos podem apresentar novo significado a /uz desse conhecimento.

Portanto, a oportunidade de desenvolver projetos juntamente com os estagiarios,

oportunizou uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, vislumbrando que a:

Educagdo como processo transformador ¢ o professor como agente desse
processo, ¢ preciso situar o estagio nessa ponte ou nessa passagem, entre
a licenciatura e o exercicio da profissdo, como espaco de reflex@o sobre as
proprias contradi¢des e problemas da pratica docente desenvolvida por
ocasido da PE e dos locais onde o estagio se realiza”. (LIMA, 200, p.251)

E, ainda, PEREZ, (1999, p.268) argumenta que: “Somente com esta base tedrica,
o compromisso de assumir esta autonomia, e muita coragem de enfrentar o novo, ¢ que
o professor conseguird inovar e escolher a metodologia e os procedimentos que melhor
convier”.

O leitor ainda podera se perguntar se isso da certo. De nosso ponto de vista, essa
indagacdo ndo faz sentido, pois, para nos, ndo se trata de apresentar um modelo de
ensino, isso ¢ definitivamente impossivel. POLYA (1985, p.11) ja dizia: “Em particular,
ndo existe método de ensino que seja indiscutivelmente o melhor, como ndo existe a
melhor interpretagdo de uma sonata de Beethoven”. Assim, ndo existe um modelo
universal de ensino, ensinar ¢ uma agao complexa que depende das pessoas envolvidas
e das condig¢oes locais existentes.

Desta maneira, nos daremos por satisfeitos se dos possiveis leitores desse artigo,
surgirem criticas capazes de retificar erros, aprofundar afirmagdes e apontar o que ndo
vimos. E possivel que algumas dessas criticas contribuam para apontar os encontros e
desencontros necessarios para nos levar ao reencontro com a nossa pratica educativa.

Concluimos com as sébias palavras de FREIRE (1987, p.184) ao dizer: “Se nada
ficar dessas paginas, pelo menos, esperamos que permanega a nossa confianga no povo,

nossa fé nos homens e na criagdo de um mundo em que seja menos dificil amar”.

Palavras chave: Pratica de Ensino — PE - e Estdgio Supervisionado — ES-, Ensino
reflexivo, Realidade Escolar.
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