Relatério da Comissao Cientifica do X1V ENEM

Em meados de Agosto do ano de 2021, a comissdo organizadora do XIV Encontro Nacional
de Educacdo Matematica se reuniu e decidiu que a comissdo cientifica do evento, cuja
coordenacado estava sob responsabilidade da Prof?. Dr?. Vanessa Neto (UFMS) e do prof Dr
Mauricio Rosa (UFRGS), membros da Diretoria Nacional Executiva (DNE) da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), seria construida a partir de uma indicacdo de
cada um dos quinze Grupos de Trabalho da SBEM, da selecdo de um nome de uma lista
triplice enviada pelas Diretorias Regionais e por uma indicacdo da propria Comissao
Organizadora.

Levando em conta os critérios de representatividade regional e de teméticas no campo da
Educacdo Matematica, foram selecionados trinta e oito nomes para composi¢ao da Comissao
Cientifica. A seguir, listamos o0s trinta e oito nomes e, entre parénteses, a regional, 0 GT ou
a Comissao que representavam:

1. Adriano Vargas Freitas (GT - 03)

2. Airton Carrido Machado (GT - 09)

3. Alayde Ferreira dos Santos (DNE)

4. Albano Dias Pereira Filho (TO)

5. Alex Jordane (ES)

6. Ana Abrahao (GT - 01)

7. Ana Paula dos Santos Malheiros (GT - 10)
8. Antbnio Mauricio Medeiros Alves (RS)

9. Auriluci de Carvalho Figueiredo - (GT - 12)
10. Beatriz Fernanda Litoldo (GT - 02)

11. Carloney Alves de Oliveira (AL)

12. Clélia Maria Ignatius Nogueira — (GT - 13)
13. Cristina Coutinho Oliveira (AP)

14. Daiana Zanelato dos Anjos - (SC)
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Diogo Franco Rios - (GT - 15)

Edileusa do Socorro Valente Belo (RR)

Eliana Alves Pereira Leite (RO)

Ettiene Cordeiro Guerios (GT - 07)

Fernando Cardoso De Matos (PA)

Flavia dos Santos Soares (RJ)

Harryson Lessa (SP)

Jader Otavio Dalto (GT - 08)

José Luiz Cavalcante - (GT - 14)

José Roberto Linhares (Comissdo Organizadora)
Kétia Hardt Siewert (DNE)

Loriége Pessoa Bitencourt (MT)

Maria Rachel Pinheiro Pessoa Pinto de Queiroz (GT - 04)
Neil Canedo Junior (GT - 06)

Rafael Neves Almeida (SE)

Raimunda de Oliveira (DF)

Rosemeire Rose de Fatima Batistela (GT - 11)
Sandra Maria Nascimento de Mattos (GT - 05)
Sandro Ricardo Pinto da Silva (AC)

Shirley Patricia Nogueira de Castro e Almeida (MG)
Silvanio de Andrade (PB)

Sintria Labres Lautert (PE)



37. Thiago Pedro Pinto (MS)

38. Zulma Elizabete de Freitas Madruga (BA)

Importante destacar que entre 0s nomes indicados para compor a comissdo, algumas pessoas
necessitaram desistir e acabaram sendo substituidas. No entanto, nenhuma substituicdo
causou mais consternacéo do que a do querido e atuante Pedro Carlos Pereira, que havia sido
indicado pelo GT — 02. Pedro nos deixou em abril de 2022 e sua auséncia foi sentida por todo
0 grupo, uma perda para toda sua familia e toda a Educacdo Matematica.

Mas a sequéncia dos trabalhos da Comissdo Cientifica foi definir os eixos de trabalho que
comporiam o evento. Em outubro, eixos e suas respectivas ementas foram definidas:

Eixo 1 - Avaliacdo em Educacdo Matematica

Ementa: Neste eixo incluem-se investigacdes, estudos e experiéncias a respeito de diferentes
procedimentos e instrumentos de avaliagdo que ocorrem em instituicdes de ensino, em
especial, os que envolvem a avaliacdo da aprendizagem em matemaética nos diferentes niveis
e modalidades de ensino e a avaliacdo em larga escala (Prova Brasil, SAEB, ENEM, PISA,

etc.).

Eixo 2 - Desenvolvimento e implementacéo curricular

Ementa: Incluem-se investigacGes tedricas e praticas que envolvam o tema do Curriculo,
inserido no campo da Educacdo Matematica. Abrange discussdes sobre perspectivas tedricas
que embasam as pesquisas sobre o tema, as analises sobre curriculos em seus diferentes
momentos de realizacdo (prescritos, apresentados, moldados pelo professor, realizados em
sala de aula ou avaliados), relativos aos diferentes niveis da Educacdo Bésica e 0 Ensino
Superior, e das modalidades de ensino. Contempla ainda estudos sobre elaboracdo e uso de
materiais curriculares (livros didaticos, apostilas, materiais on-line) e analise critica dos

documentos curriculares, como a BNCC e BNC- formagé&o de professores.

Eixo 3 - Recursos Didéaticos para Educagdo Matematica na Infancia

Ementa: Estudos e experiéncias que abordem o uso de diferentes recursos didaticos na
organizacéo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico, principalmente materiais impressos
como livros didaticos e materiais didaticos institucionais, alem de materiais manipulaveis,

jogos e demais recursos utilizados no processo de ensino e de aprendizagem da matematica



por professores e estudantes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Eixo 4 - Recursos Didaticos para Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, no Médio e no Superior

Ementa: Relatos de experiéncias e relatorios de pesquisa podem ser compartilhados por
professores da Educacdo Basica, alunos da graduagdo ou pds-graduacédo, envolvendo o uso
de diferentes recursos didaticos na organizacdo e no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico. Sdo exemplos destes recursos, Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC’s), materiais didaticos (livros didaticos, livros paradidaticos, materiais curriculares
educativos - MCE) e manipulaveis, laboratdrios, objetos de fronteira oriundos de ambientes
de trabalho e do cotidiano (jornais, revistas, encartes e textos em geral), dentre outros
recursos utilizados em processos de ensino e de aprendizagem de matematica nos anos finais

do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Eixo 5: Praticas inclusivas em Educacdo Matematica

Ementa: Os estudos apresentados neste eixo levam em considera¢do: 0s processos de ensino
e de aprendizagem da Matematica daqueles(as) historicamente marginalizados(as) no
contexto escolar; implicacdes de praticas e teorias que envolvam a inclusao para o curriculo,
planejamento e avaliacdo; desenvolvimento de quadros tedricos voltados a construcdo e
desconstrucdo de conceitos como deficiéncia, diferenca, igualdade, equidade e justica social
além de discussdes sobre politicas publicas na e para a Educacdo Matematica Inclusiva. Trata
de pesquisas e relatos de experiéncias concluidas ou em andamento, de pesquisadores(as)
e/ou professores(as) da Educacdo Bésica, que abordem questdes relacionadas aos conceitos
de diferenca e inclusdo associados & educagdo matematica, assim como aos modelos de
normalidade historicamente construidos (deficiéncias, estudantes hospitalizados, popula¢ao
negra, indigena, LGBTQIA+, entre outros), praticas escolares inclusivas, formacao inicial e

continuada de professores e professoras na perspectiva inclusiva.

Eixo 6 - Ensino, Aprendizagem, Saberes e Fazeres Matematicos na Educacao de Jovens,

Adultos e Idosos



Ementa: Estudos e experiéncias educacionais no ensino e na aprendizagem de matematica
na Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) em contextos formais, ndo-formais e informais.
Saberes e fazeres matematicos presentes nos cotidianos de pessoas jovens, adultas e idosas.
Projetos ou Programas envolvendo a EJA que empoderam pessoas em condi¢cbes de

vulnerabilidade social.

Eixo 7 - Exploracdo, Problematizacdo, Resolucdo, Proposicdo de problemas e
investigacGes matematicas

Ementa: Estudos e experiéncias de pesquisas e praticas educativas formais ou ndo formais
que abordam exploracdo de problemas matemaéticos, problematizacdo, resolucdo de
problemas, proposi¢do de problemas, cenérios de investigagdo e investigacfes matematicas
como abordagens para a pratica pedagogica em matematica, compreendendo salas de aulas
formais ou ndo formais, o desenvolvimento profissional da professora e do professor que
ensina matematica e a formacéo da professora-pesquisadora e do professor-pesquisador com

foco nessas abordagens.

Eixo 8 - Modelagem em Educacdo Matematica

Ementa: Neste eixo incluem-se relatos de préticas e pesquisas em Modelagem desenvolvidas
por professoras e professores da Educacdo Basica, assim como por pesquisadoras e
pesquisadores da Educacdo Matematica, nos diferentes niveis de escolaridade, como também
na educacdo nao formal. Tais trabalhos devem oportunizar discussdes de experiéncias
realizadas com foco em aspectos diversos como praticas de Modelagem em sala de aula,

formacéo de professoras e professores em Modelagem, etc.

Eixo 9 - Etnomatematica e Cultura

Ementa: Este eixo tem como foco a educacdo matematica que se realiza em espagos
escolares e ndo escolares, examinada em suas articulagbes com questdes relativas a
etnomatematica e a diversidade cultural. Problematiza a educagdo matematica em seus mais
amplos aspectos: filosoficos, socioldgicos, antropoldgicos, psicoldgicos e histéricos, entre
outros, cabendo, pois, estudos ligados a etnomatemaética, suas dimens@es, aprendizagem

significativa e a educacéo critica. Compreende aprender e ensinar matematicas, produzir e



compartilhar matematicas, na escola ou em outros espacos, implicados em mdaltiplos

processos de subjetivacao.

Eixo 10 - O papel e o uso de tecnologias digitais no ensino e na aprendizagem

matematica:

Ementa:

Esse eixo tem como foco estudos e experiéncias que abordem o papel e 0 uso de tecnologias
digitais no ensino e na aprendizagem matematica, nos diferentes niveis de ensino e
modalidades educacionais. Trabalhos que analisem o papel e o uso de softwares, applets,
aplicativos, tecnologias mdveis, jogos digitais, redes e midias sociais e outros recursos

tecnoldgicos em contextos educacionais.

Eixo 11: Formag&o e divulgacdo cientifica - Feiras de Matematica e Espacgos ndo formais
de ensino e de aprendizagem

Ementa: Trabalhos sobre as vivéncias, experiéncias, historia e processos de gestdo, de
orientacdo e de avaliacdo de Feiras de Matematica. Feiras como processos educativos,
cientificos e culturais, que envolvam estudantes da Educagdo Béasica, Educacdo Superior,
Educacdo Especial e professores das instituicdes de todas as redes de ensino. Feiras de
Matematica como espaco de formacdo docente e discente, diante do processo civilizatrio

contemporaneo

Eixo 12 - Psicologia da Educacdo Matematica

Ementa: O eixo abriga estudos e relatos que visam aprofundar a compreensédo dos aspectos
psicolégicos e socio-historico-culturais envolvidos no ensino e na aprendizagem de
matematica no contexto escolar e em outros contextos, buscando oferecer subsidios para o
avanco da pratica pedagdgica e do conhecimento, e para o debate interdisciplinar no campo

da Educacdo Matematica.

Eixo 13 - Dimensbes filosoficas, sociologicas, culturais e politicas

na Educacdo Matematica



Ementa: Estudos que tratam de problematizar: Filosofias da Matematica; Filosofias da
Educacdo Matemética; Filosofias da Diferenca; Filosofias da Linguagem; Fenomenologia;
Antropologia; Sociologia; Diversidade e Inclusdo; Epistemologias e Decolonialidade;
Relacbes de Etica, Poder e Politica; Politicas Publicas em Educacdo; Democracia;
Desigualdade Social; Problematicas no Antropoceno; Pds-humanismo; Movimentos Sociais;

Artes; Violéncia e Adoecimento; Metodologias de Pesquisa em Educacdo Matematica.

Eixo 14 - Pesquisas em Praticas Escolares

Ementa: O eixo “Pesquisas em Praticas Escolares” privilegia propostas que se referem
diretamente ao cotidiano das salas de aula, tanto da educacdo bésica quanto da educagédo
superior. Desse modo, espera-se receber investigacdes que discutam experiéncias trazidas do

dia a dia das instituicdes educacionais com o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Eixo 15 - Histdéria da Educacdo Matematica

Ementa: O eixo de historia da educacdo matematica reline pesquisadores e pesquisadora que
investigam diferentes aspectos dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica
numa perspectiva historica. Entendendo a histéria da educacdo matematica como uma forma
de conhecimento fundamental para a Educacdo Matematica, 0 eixo tem como objetivos
discutir e fazer avancar as investigacdes que tratam dos modos como, situados num tempo e
espaco, diferentes formas de aprender e ensinar Matematica ocorreram, em meio a mudancas
e permanéncias, em diferentes niveis de ensino. Para tal, os objetos de estudo do eixo
dialogam com temas que também integram outros grupos de trabalho da SBEM, tais como
Matematica na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Educacéo
Matematica no Ensino Meédio ou no Superior, Formacdo de Professores que ensinam

Matematica.

Eixo 16 - Tecnologias digitais em Educacdo Matematica

Ementa: Inclui temas relacionados as Tecnologias Digitais (TD), no &mbito da Educacao
Matematica. Investiga questdes referentes as TD em interface com a Educacédo a Distancia,
a Formacdo de Professores e com diferentes tendéncias e linhas de pesquisa como:

modelagem matematica, producdo de materiais curriculares, gamificacdo e pensamento



computacional. Aborda as TD a partir de diversas concepcdes tedricas e metodoldgicas,
abrigando distintas visdes de tecnologia, conhecimento, ensino e aprendizagem e Educagéo
Matemética.

Eixo 17: Identidade docente e desenvolvimento profissional de professores que ensinam
matematica

Ementa: Trabalhos que abordam sobre identidade docente e desenvolvimento profissional
em diferentes contextos formativos incluindo o conhecimento do professor e da professora
gue ensina matematica na Educacdo Basica e na Superior, representacdo social, trabalho
docente, cultura docente, caracteristicas da docéncia, compreensdo da profissionalidade
docente, aprendizagem docente, formacdo de professores e de professoras e construcdo da

identidade profissional docente.

Eixo 18: Formacao inicial de professores e professoras que ensinam matematica
Ementa: Pesquisas e relatos de experiéncias acerca da formacao inicial de professores e
professora que ensinam matematica e contempla Cursos de Licenciatura em Matematica e
em Pedagogia. As tematicas envolvem, entre outros aspectos, questdes curriculares, estagio
supervisionado, PIBID, residéncia pedagogica, vinculacdo entre formacdo especifica e
formacao didatico-pedagogica e entre préaticas formativas e préaticas profissionais.

Eixo 19 - Formacdo Continuada de Professores e Professoras que Ensinam Matematica
Ementa: A formacéo continuada se constitui em um dos locus que integram a trajetoria
formativa e de desenvolvimento do profissional docente. Ela pode ser promovida em diversos
niveis, modalidades e contextos socioculturais. Compreende-se que o0s espacos de formagao
continuada propiciam reflexdes, aprendizagens, a constru¢do de conhecimentos e saberes,
agregando na prética profissional e consequentemente no processo de formacdo docente.
Assim, neste eixo, objetiva-se promover a interlocucao sobre diferentes tematicas vinculadas
a formacdo continuada de professores e professoras que ensinam matematica entre
pesquisadoras, pesquisadores, professores e professoras do Ensino Superior e da Educacao
Basica e académicos e académicas dos cursos que formam professores e professoras que

ensinam matematica. Essa interlocucdo, juntamente com o debate, a socializacdo e



divulgacdo de pesquisas e experiéncias fortalecem os processos de formacdo e da pratica
pedagogica e contribuem para a ampliagdo do campo de investigacdo na Educacdo
Matematica. As tematicas que serdo abordadas no eixo envolvem, entre outros aspectos,
questdes curriculares; politicas publicas; desenvolvimento e identidade profissional;
profissionalidade e profissionalizacdo docente; elaboracdo de materiais didaticos; programas
e projetos colaborativos; parcerias entre instituicdes; saberes docentes para o exercicio da

profissdo, entre outras.

Ao final do ano de 2021, na Ultima reunido da Comissdo Cientifica, foram definidas as datas
importantes para recebimento dos trabalhos:

Inicio das inscri¢oes 31/01/2022

Inicio da submissao de trabalhos 31/01/2022

Fim da submissao de trabalhos 04/04/2022

Divulgacao dos resultados 30/05/2022

Submissdo da versdo final dos trabalhos aprovados 15/06/2022
O ENEM 11-15/07/2022

Além disso, na mesma reunido foram estabelecidas as modalidades de trabalho e, também,
0s critérios para recebimento destes, foram eles:

Dinamica das se¢es de Comunicacgdo Cientifica e Relato de Experiéncia:

Todas as submissGes aceitas deverdo ter um e-pdster, de cinco minutos, no qual o trabalho
sera apresentado. Durante as se¢des, nas quais teremos Relatos e CC para promover o debate
entre diferentes tipos de submissdes, haverd um coordenador ou uma coordenadora que
promovera as discussoes.

Relatos de experiéncia: Apresentagédo reflexiva sobre uma acdo ou conjunto de acbes que
versem sobre Educacdo Matematica, como, por exemplo, uma pratica de sala de aula, de
formacéo de professores e de desenvolvimento de produtos. (De 5 a 8 paginas).

Comunicacdo Cientifica - Apresentacdo de resultados parciais ou finais de pesquisas
cientificas que versem sobre temas da Educacdo Matematica. Nesta modalidade, cabem



trabalhos de natureza tedrica e empirica que busquem articulacdo com o tema central do
encontro. (De 8 a 10 paginas).

Dinamica das sec6es de Rodas de debate:

Serdo 24 Rodas de debate: 19 propostas pelos eixos (1 por eixo) e outras 5 propostas serao
recebidas do publico geral e analisadas por uma comissdo constituida dentro da propria
Comissdo Cientifica.

Refere-se a proposicdo de um tema pertencente aos eixos definidos para 0 XIV ENEM em
articulacdo com o tema do evento, a ser discutido por trés componentes sendo,
obrigatoriamente: 1 professor ou professora da Educacdo Basica, 1 pesquisador ou
pesquisadora/comunidade e/ou 1 académico e/ou académica (de POs-Graduacdo ou
Graduacdo) e/ou comunidade.

Ja no ano de 2022, iniciamos o processo de consulta, indicacéo e votacao para 0s homes que
atuariam nas palestras de abertura e encerramento do evento. As coordenadoras e 0sS
coordenadores de eixo foram convocados a indicarem pessoas que tivessem destaque no
campo da Educacdo Matemaética e, além disso, tivessem afinidade com o tema do XIV
ENEM: Educagdo Matemaética, Escola e Docéncia - o que nos trouxe Ubiratan D'Ambrosio.
Apos a indicacdo de alguns nomes e posterior votacdo da comissdo, as professoras Dr2 Celi
Lopes e Dr? Gelsa Knijnik, foram as escolhidas para as conferéncias de abertura e
encerramento, respectivamente. Apds contata-las, ambas aceitaram o convite pronta e
entusiasticamente.

Ainda no primeiro semestre de 2022, foi definida a composicdo das Rodas de Debate. Em
discussdo no ambito da Comissdo Cientifica, ficou decidido que dezenove rodas seriam
indicadas por cada equipe dos eixos que compuseram a comissdo, uma seria oferecida pela
Comissdo Organizadora e outras quatro propostas seriam recebidas do publico em geral.
Desse modo, a composicao das vinte e quatro Rodas de Debate ficou da seguinte maneira:

Proposta Titulo Componentes Ementa
Ana Paula Nossa intencdo nesta mesa € problematizar
. aspectos de avaliacbes externas na sala de
Nogueira Rocha h o Dyies
aula de matematica da Educagéo Basica. Ao
Borges, longo dos ultimos 30 anos, processos
Avaliacdes . avaliativos  realizados por instituigcoes
Edivagner Souza externas as escolas vém se
Roda 01 | Externas e sala de

aula de Matematica

dos Santos

Jodo Ricardo Viola

dos Santos.

institucionalizando no contexto escolar.
Esses movimentos afetam a préatica
profissional de professores que ensinam
matematica, em relagédo as dinamicas de sala
de aula, aos instrumentos de avaliagédo da
aprendizagem e as demandas e objetivos dos
professores com seus alunos. A partir de




didlogos e discussdes com cenas, casos e
situacOes que acontecem em sala de aula de
matematica, realizaremos nossas
problematizac6es com avaliagcdes externas.

Decolonialidade,

Harryson Janio
Lessa Goncalves

(mediador)

A Decolonialidade tem se apresentado como
perspectiva que consubstancia epistemes
outras que perpassam por formas de se
conceber conhecimentos e saberes outros por

Curriculo E Vanisio Luiz da vezes distanciados (e silenciados) dos
Educacio _ contextos escolgres e académicos. Es§as
Silva epistemes também representam expressdes
Matematica: < Savio Bich de insurgéncias de sujeitos e coletivos, por
Didlogos E Jose S-av-lo Bicho vezes, excluidos dos debates curriculare_s -
Roda 02 de Oliveira como pessoas LGBTIA+, mulheres, latino-
Caminhos De americanos, coletivos populagbes negras e
Resisténcia Com | Marcela Lopes de indigenas, dentre outras/os/e~s. Assim, a
presente Roda de Debate propde contestar o
As Contribuicdes | Santana. curriculo de matematica a partir da critica a
De Ubiratan colonialidade_ (do ser, do_ saber e,c_jo poder)
propondo a interculturalidade critica como
D’ Ambroésio subsidio fulcral para Educacdo Matemética e,
ainda, atravessamentos em  Ubiratan

D'Ambrosio.
Juliana Azevedo O uso de recursos tecnoldgicos em sala de
Montenegro aulg, alinhado a out[a_s préticgs, pode tornar o
O uso de recursos ensino da Matemética mais desafiador e
o dindmico, otimizando, em diferentes
digitais para o contextos, 0 processo de ensino e
ensino de aprendizagem matematica. A busca por
novas praticas didaticas na sala de aula,
Roda 03 Matematica na combinada a recursos tecnoldgicos digitais,

Educacéo Infantil e
nos Anos Iniciais
do Ensino

Fundamental

Loise Tarouquela

Medeiros

ainda é um desafio para muitos professores.
Sobre isso, D’ Ambrosio destaca a resisténcia
a incorporagdo das novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo na préatica
pedagdgica. Para tanto, se faz necessario que
o0 professor busque formacdo nessa area,
planeje e apliqgue metodologias em sua
pratica docente visando a promocdo da




Silvana Pires
Fonseca Mandarino

aprendizagem dos estudantes por meio de uso
das tecnologias da informacdo e
comunicagdo. Destaca-se a importancia de
considerar o protagonismo do estudante e o
importante  papel do professor em
proporcionar novas formas de construcdo de
conhecimento. Nessa perspectiva, esta mesa
redonda tem por objetivo debater ideias sobre
0 uso de diferentes recursos tecnoldgicos
para o ensino de matematica na Educacédo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Pretendemos levantar
discussdes sobre a necessidade de uma
formac&o inicial e continuada de professores
que inclua em seus curriculos 0 uso pratico
de recursos tecnoldgicos em diferentes
contextos do cotidiano escolar. Também
traremos para debate diversos
guestionamentos que vém surgindo, bem
como os que ainda podem surgir, envolvendo
0 cenario pandémico/p6s-pandémico que, de
certa forma, acelerou o0 processo de
transformacéo digital pelo qual os curriculos,
0s saberes docentes e a identidade
profissional vém sofrendo ha tempos. Ao
final, esperamos que as discussfes possam
incentivar acdes inovadoras e a perspectiva
de novas préaticas pedagogicas no uso dos
recursos tecnoldgicos, contribuindo assim
para expandir o conhecimento e o interesse
pela busca acerca dessa tematica.

Roda 04

A Arte De Ensinar
Matematica
Inspirados Nos
Principios de
Ubiratan
D’ Ambrosio

Saddo Ag

Almouloud

Josenilson Lopes

Lola

Geneci Alves de

Sousa

Propomos, em nossa Roda de Debate,
discutir como recursos didaticos propostos
para 0s Anos Finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior, inspirados
nos principios de Ubiratan D’Ambrosio,
podem potencializar o ensinar e o aprender
Matematica. O pesquisador Saddo Ag
Almouloud, que trabalhou por anos com o
homenageado neste XIV ENEM no
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo
Matematica da PUC- SP, apresentara uma
meta-sintese sobre a Etnomatematica.
Josenilson Lola, estudante de Pés-Graduagéo
em Educagdo da UFBA e professor do IF
Sertdo, ira expor sobre o uso de recursos
didaticos na construcdo do conceito de




Derivada. Geneci Alves de Sousa, professor
darede pablica e privada da Educacéo Basica
e Ensino Superior, e professor colaborador do
Projeto Funddo-IM/UFRJ, apresentara a
importancia do uso dos recursos didaticos
manipulaveis e tecnoldgicos no ensino da
matematica na Educacgdo Baésica.

Roda 05

Pesquisas e
praticas
pedagdgicas
inclusivas para
uma educacéo
matematica para

justica social

Agnaldo da
Conceicéo
Esquincalha

Amanda Queiroz

Moura

Erikah Pinto Souza

A educacdo matematica para a justica social
tem sido amplamente discutida em

ambito internacional. Entretanto, quando
nomeada desta forma, ainda aparece
timidamente em pesquisas brasileiras e, nem
sempre, associada ao contexto da educagéo
matematica inclusiva. Incluir quaisquer
pessoas que estejam socialmente excluidas
por fazerem parte de grupos historicamente
marginalizados €, por si s6, promocao de
justica social para essas pessoas. Exemplos
de grupos vulneraveis sao criangas, mulheres,
pessoas idosas, imigrantes, pessoas pretas,
pessoas LGBTI+, pessoas com deficiéncia,
assim como pessoas que sao vitimas de
violéncias, preconceitos e discriminagdes por
género, classe, sexualidade, raca, etnia,
religido etc. Nesta Roda de Debates,
discutiremos  conceitos  associados a
diferenca, inclusdo e justica social e, em
seguida, apresentaremos pesquisas
emergentes  relacionadas a educacao
matematica de meninas e mulheres e de
pessoas LGBTI+, além de préticas
pedagdgicas inclusivas associadas a esses € a
outros grupos vulneraveis em espacos
formais e néo formais de educacdo. Por fim,
promoveremos articulagdes com ideias de
Ubiratan D’Ambrosio sobre uma educacao
matematica para a paz.




Roda 06

Préaticas
pedagogicas na
EJA eas
influéncias das
propostas de
Ubiratan
D'Ambrosio e

Paulo Freire

Adriano Vargas
Freitas (Mediador)

Sandra Mattos

Maria Cecilia
Fantinato

Lucianne Monteiro
Andrade

A proposta da Roda de Debate é a de
discutirmos a respeito dos inimeros desafios
pedagogicos que envolvem a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), reconhecendo o seu
carater multifacetado e complexo, trazendo
analises sobre préaticas desenvolvidas na sala
de aula dessa modalidade e resultados de
pesquisa sobre o tema. Tais discussbes
envolvem a percepcdo da importancia da
escuta e da valorizagéo dos saberes e fazeres
matematicos dos estudantes jovens, adultos e
idosos que recorrem aos bancos escolares, de
tal forma que essas praticas se aproximem de
suas realidades e lhes permitam reconhecer
que esse processo educacional intenciona
muito mais do que simplesmente gerar um
certificado ao seu final, mas também pode ser
um espaco propicio a formacdo de um
cidaddo critico e participativo de uma
sociedade que cada vez mais acelera a
exigéncia de consumo de conhecimentos,
especialmente  por meio das atuais
tecnologias. Essas e outras importantes
andlises tém sido, em geral, fundamentadas
em perspectivas relacionadas ao Programa
Etnomatematica, no qual o professor
Ubiratan D"Ambrésio é um dos grandes
expoentes, e na proposta de Educacdo
Libertadora do professor Paulo Freire, na
defesa de que esses estudantes chegam a
escola com saberes construidos em suas
experiéncias. Desta forma, a Mesa
promovera discussdes que tém sido quase
sempre invisibilizadas nos cursos de
formacédo de professores de matematica, tais
como a importancia do dialogo pleno no
espaco de sala de aula, e o respeito, a
valorizagdo e o0 reconhecimento das
especificidades dos sujeitos que constituem a
EJA, especialmente ao privilegiarmos as
historias de suas vidas de modo a entendé-los
como sujeitos concretos, de direitos e em
constante aprendizagem. Isso significa a
percepcdo, por parte do(a) docente, da
necessidade, na EJA, da promogdo de
espagos propicios ao aparecimento da palavra
falada e escrita, do didlogo e da escuta atenta




e sensivel. Pode significar também a
percepcao de que um movimento decolonial,
em relacdo a essas praticas pedagdgicas, pode
permitir a esse(a) docente uma maior
flexibilidade de andlise e implementagdo de
curriculos, de tal forma que sejam mais
inclusivos e contributivos para os estudantes.

Roda 07

Possibilidades da
exploracao,
problematizacéo,
proposicao,
resolucdo de
problemas
e investigacoes
matematicas na
pratica pedagdgica

e na pesquisa.

Prof. Dr. Silvanio
de Andrade
(Mediador)

Profa. Dra. Lourdes
de La Rosa
Onuchic

Profa. Me. Soraya

de Araljo Feitosa

Prof. Me. Adriano

Alves da Silveira.

Na década de 80, a pesquisa e a préatica
pedagdgica em Resolucdo de Problemas tém
destaque mundial e desde o final da década
de 90 e inicio dos anos 2000 e 2010 até o
presente (2022) tém alcangado diferentes
perspectivas e avancos, tais como Proposicao
de Problemas, Problematizacdo, Exploracao
de Problemas, Investigacdo Matematica,
Resolugdo de Problemas e Modelagem
Matematica, incluindo abordagens tanto
cognitivas como  sOcio-politico-culturais
(embora ainda timidas), que tem movido o
campo avante tanto na préatica de pesquisa
quanto no desenvolvimento profissional em
perspectivas mdaltiplas. Diante de tais
avancgos e perspectivas, tem sido comum a
juncdo de termos como Resolucdo e
Proposicdo de Problemas, entre outras
juncbes e conexdes, como foi o caso do
ICME 14, 2021, Congresso Internacional de
Educacéo Matematica (International
Congress on Mathematical Education), que
reuniu na sua sessdo TSG 17 o termo
Proposicao e Resolucdo de Problemas (TSG
17 Problem posing and solving in
mathematics education). Dessa forma, a
presente Roda de Debate, a partir de um olhar
reflexivo e da experiéncia de cada um dos
palestrantes, que acumulam experiéncia tanto
na pesquisa quanto na pratica pedagdgica,
apresenta no seu conjunto um olhar plural em
perspectiva da Resolugdo de Problemas
desde os anos 80 até o presente, que nas suas
tramas e tecer de fios, traz pressupostos,
reflexdes e desafios para se pensar a pesquisa
e a pratica pedagogica em Resolucdo de
Problemas nas suas diferentes possibilidades,
tais como Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo
de Matematica através da Resolucdo de




Problemas, Problematizagéo, Proposicdo de
Problemas, Investigacdo ~ Matematica,
Exploracao-Proposi¢édo-Resolugéo
Multicontextual Critica de Problemas.

Roda 08

Modelagem,
D'Ambrosio e
Docéncia:
contribuigdes para
aescola e paraa

universidade

Ana Paula dos

Santos Malheiros

Tiago Emanuel
Kluber

Thais Fernanda

Pinto

Nesta Roda de Debate, dialogaremos sobre
possibilidades de a Modelagem na Educacéo
Matematica contribuir para a escola e para a
universidade, no que tange aos processos de
ensino e de aprendizagem da matematica
nesta contemporaneidade. Para tanto,
consideraremos algumas de suas
potencialidades, bem como os dilemas da
docéncia e da implementacdo de atividades
dessa tendéncia da educacdo matematica que
se fazem presentes de diferentes formas, em
distintos  contextos. Para isso, nos
inspiraremos no legado de Ubiratan
D’Ambroésio, grande incentivador e
inspirador da Modelagem no Brasil.

Roda 09

Possibilidades de
Acoes
Etnomatematicas
na Educacdo

Bésica

Olenéva Sanches

Sousa

Romaro Antonio

Silva

Fabricio de Souza

dos Santos

A Roda de Debate formada por Olenéva
Sanchez Sousa, coordenadora geral, no
Brasi,, da Red Internacional de
Etnomatematica e da regido Nordeste, por
Romaro Antonio Silva, coordenador da Red
Internacional de Etnomatematica da regido
Norte, e por Fabricio de Souza dos Santos,
professor da Educacdo Basica em uma Escola
Quilombola do Curial no Estado do Amapa
e pertencente também a regido Norte,
permite-nos trazer pessoas que unem as
regibes Nordeste e Norte do pais, ambas
regides componentes da organizacao do XIV
ENEM. Além disso, abrem-se possibilidades
de apresentar acdes etnomatematicas em um
debate voltado para a Educagédo Baésica, visto
que os trés sdo professores de niveis de
ensino da Educacdo Bésica. E importante
ressaltar que tanto a professora Olenéva
guanto o  professor Romaro  sdo
pesquisadores e desenvolvem pesquisas as
quais focam a etnomatematica e a cultura
local de suas regides. O professor Fabricio
estd voltado para as lutas e insurgéncias da




comunidade quilombola a qual pertence,
além de atuar como agente transformador das
acbes comunitarias que permeiam a escola
local e a regido do Curial. Nossa intencéo €
propiciar um dialogo entre as regides Norte e
Nordeste e, a0 mesmo tempo, permitir
aqueles que assistirdo a Roda de Debate
compreender os diferentes tipos de acdes
etnomatematicas que auxiliam a
aprendizagem e o ensino dos conceitos
matematicos escolares.

Roda 10

Tecnologias
digitais no ensino e
na aprendizagem
matematica:
Educacéo
Matematica,

Escola e Docéncia

Marilia
Franceschinelli de

Souza

Rony Claudio de

Oliveira Freitas

Joenneyres Raio de

Souza Amancio.

A Roda de Debate “Tecnologias digitais no
ensino e na aprendizagem matematica:
Educacdo Matematica, Escola e Docéncia”
abordara estudos e experiéncias que tratem
do papel e do uso de tecnologias digitais no
ensino e na aprendizagem matematica, nos
diferentes niveis de ensino e modalidades
educacionais. Buscara, portanto, estabelecer
relacOes entre tecnologias digitais, Educacéo
Matematica, escola e docéncia a partir das
contribuicbes do  grande  educador
matematico brasileiro, Ubiratan
D"Ambrésio.  Aprofundar-se-4 discussdes
acerca de  aprendizagens  docentes
possibilitadas por acBes formativas de
Cyberformacdo, por meio de uma
experiéncia de formacdo com professores
focado no uso de videos digitais. Também
serdo abordadas temaéticas relacionadas a
importancia do corpo para elaboracdo do
pensamento matematico, quando criancas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental
manipulam dispositivos mdveis com telas
sensiveis ao toque, relacionando tal
elaboracdo ao  desenvolvimento  do
pensamento critico.




Roda 11

Reflexdes sobre
formacdo, docéncia
e a pesquisa no
Movimento em
Rede da Feira de

Matemética

Araceli Goncalves

Luiza Pisetta

Rosane Hackbarth.

Diversas pesquisas foram empreendidas no
sentido de compreender, dentre outros
pontos, a constituicio do Movimento em
Rede da Feira de Matematica - MRFMat, a
sua conceituacéo e os efeitos da participagédo
na formacgdo das pessoas envolvidas, sejam
elas estudantes, professores, gestores e/ou
formadores (SILVA, 2014; SANTOS, 2021;
GRANDO; GONGCALVES, 2019;
SCHELLER; ZABEL, 2020). Um ponto em
comum entre essas pesquisas € 0 pressuposto
gque o MRFMat seja um espaco de formacao
de professores. Partindo dessa constatacao, a
pesquisa de doutoramento de Gongalves
investiga como os processos formativos que
ocorrem  atravessados pelo MRFMat
contribuem, ao longo do tempo, para a
formacé&o continuada do professor que Ensina
Matematica. Até o momento, a autora
percebe que a identificacdo de um dnico
modelo formativo ndo daria conta de
evidenciar 0s  processos  formativos
envolvidos na Feira. Por isso, mais do que
representar um desses modelos, busca
conhecer e apresentar 0 movimento entre
eles. Pautada na experiéncia com a orientagédo
de trabalhos, na atuacdo como professora
formadora e no envolvimento de incentivo de
educadores para a participacdo na FMat,
Hackbarth  traz  para reflexdo as
possibilidades de ensinar e aprender
vivenciadas no processo de orientacdo em
FMat. Defende a orientagio como um
processo continuo que acontece antes,
durante e apo6s a Feira, em que professor e
estudantes desempenham papéis
colaborativos. Ressalta que as possibilidades
e responsabilidades no ensinar e aprender ndo
sdo unilaterais nem exclusivas, de modo que
0 trabalho desenvolvido se torna uma
producéo coletiva de aprendizagem mdtua e
critica, que ultrapassa o conhecimento do
tema ou conteddo, trazendo contribuices
para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes assim como
para a formacdo e o aperfeicoamento
profissional do educador. Destaca ainda que




a orientacdo em FMat se constitui como um
processo de ensinar e aprender a medida que
0 professor, a0 mesmo tempo que orienta a
pesquisa dos estudantes, aprende e investiga
com o0s questionamentos deles. Quando
promove o envolvimento dos estudantes na
escrita, aprende e valoriza a producdo
cientifica. Enquanto reflete criticamente
sobre a avaliacdo, amplia as possibilidades de
melhoria para o trabalho desenvolvido e para
Ssua propria préatica pedagogica. Com relacéo
a participacdo dos estudantes, Pisetta faz um
relato no qual defende que esta proporciona
uma experiéncia que contribui na vida
académica e pessoal, promovendo a troca de
vivéncias, culturas e experiéncias nas
diferentes areas de conhecimento entre 0s
participantes: professores, estudantes e
comunidade em geral. Ainda, a apresentacao
dos projetos na Feira contribui na oralidade,
expressdo e interagdo com outras pessoas.
Por fim, destaca que a Feira ndo é constituida
somente pela apresentacdo final do projeto
durante o evento. O planejamento, as
conversas com professores, 0s erros e
acertos, pesquisas, troca de ideias com
colegas, todo esse percurso transforma os
estudantes em sujeitos mais criticos,
participativos, questionadores, criativos e
observadores.

Roda 12

Aprender é
experienciar a
Mée-Terra:
dialogos

interculturais em

Mestre Seu
Valdemar Xakriaba
(Valdemar Ferreira

dos Santos)

O eixo da Psicologia da Educacao
Matematica tem se ocupado historicamente
em desenvolver pesquisas para compreensao
mais aprofundada dos processos cognitivos e
linguisticos para o ensino e a aprendizagem
em Matematica e, em especial, suas
implicacbes para a pratica pedagogica.
Originadas nas matrizes epistemoldgicas
ocidentais europeias e hegemonicas, muitas




um mundo em

suspensao

Diana Pereira de
Aradjo Rocha

Vanessa Sena

Tomaz

s80 as perspectivas tedricas que sustentam as
discussdes sobre o fendmeno educativo,
variando desde as behavioristas e
cognitivistas aquelas de natureza socio-
historico-cultural. Entretanto, diante de um
mundo em suspensdo, ainda sob os efeitos da
pandemia Covid-19, podemos tirar licGes
dessa crise existencial que estamos passando,
amedida que se torna cada vez mais claro que
as epistemologias dominantes estdo numa
crise profunda. Inspiradas pelos estudos de
D’Ambroésio em buscar outras referéncias
para compreender 0S processos de
aprendizagem e o0 papel da escola,
convidamos duas liderancas indigenas do
povo Xakriab4, do norte de Minas Gerais —
um ancido e Mestre Tradicional, considerado
homem-memoria dos seres-saberes-fazeres
do seu povo, e uma professora da escola
indigena para dialogar com os participantes
do XIV Enem. Eles trazem outras ciéncias
fundamentadas na ancestralidade, na relagéo
com a mde-terra, na experiéncia, no saber
construido nas vivéncias dentro e fora do
territério. Sao ciéncias que se constroem sob
0 ritmo das culturas de tradi¢éo oral e que ndo
se escreve. Ouvir as historias contadas por
esse  Mestre Xakriabd é uma rara
oportunidade de incorporar, assimilar e
validar os saberes ndo-ocidentais de tradigédo
predominantemente oral. Com esse didlogo,
busca-se convidar os participantes a se inserir
em relacbes e modos de aprender e de
produzir conhecimentos variados,
considerando realidades mudltiplas, outras
ciéncias, no sentido de tornar a educacao
mais diversa, inclusiva e intercultural.

Roda 13

Sonia Maria

Clareto,

Valdir Carlos Silva

Os trés membros da Roda de Debate referente
ao eixo 13 do ENEM 2022 irdo ater-se em
torno da tematica do evento e do eixo 13
- Dimensdes  filosoficas,  socioldgicas,
culturais e politicas na Educacao




Leandro Silvio
Katzer Rezende

Matematica, expor suas falas e dialogar com
0s participantes que se expressarem buscando
a troca de ideias entre eles e com 0s demais

Maciel interlocutores. A dindmica ficara por conta
dos membros da Roda, bem como a escolha
do aspecto(s) que ira(irdo) abordar.

~ | O professor Ubiratan D”Ambrosio nos
Jose Luiz | deixou um legado sem precedentes. Para
Cavalcante e | além das cont,rl_bmgoes tedricas relacionadas
o a Etnomatematica, ele nos ensinou com seu
Auriluci de | exemplo de vida e profissionalismo sobre o
Carvalho pfapel cila Matemgt_lca e da:c pesqdwsa em
As pesquisas € a o Educacdo Matematica para fazer do nosso
Figueiredo mundo um lugar melhor, mais justo e de paz.

rética escolar: . i
p (mediadores) Nesse sentldo,_a_presente Roda de Debate
licBes e vivéncias a tem como O_bthIVO promover um debate
_ Prof. Dr. Marcus | sobre essas licbes e como elas podem nos
Roda 14 partir do Bessa de Menezes | ajudar a refletir sobre as Pesquisas em
pensamento de Brote Mo P_raslca_s EscoIaAres. Pc_)rtanto, a partir Qas
_ - VI vivéncias dos trés convidados com a pesquisa
Ubiratan Doutoranda Maria | €m Educacdo Matematica e suas intercessoes
D’ Ambrésio com as praticas escolares_, espera-se que a
Joseane Santos interlocucdo com os participantes do XIV
Teixeira ENEM a partir desse didlogo possa gerar
i reflexdes sobre a importancia do pensamento

Prof. Kaique Bruno | 4o professor “Ubi” ¢ como podemos levar

Santana Botelho adiante seus ensinamentos.

Maria Cristina Como um dos principais educadores

Aratio de Oliveira matematicos brasileiros, de reconhecimento

I internacional, Ubiratan D’Ambrosio atuou

Ubiratan em diversas areas do campo cientifico, dentre

as quais na Historia da Educagdo

D’ Ambrosio: Matematica. De tal modo que a escrita do
contribuicaes para percurso da histéria da educagdo matematica

Roda 15 Goes p brasileira ndo pode prescindir da analise dos

a Histdria da
Educacéo

Matemética

Aparecida
Rodrigues Silva

Duarte

documentos pessoais do professor Ubiratan
D’Ambroésio, o0s quais se encontram
acondicionados no Arquivo Pessoal Ubiratan
D’Ambrésio (APUA). A analise dos
documentos desse educador é fundamental
para a investigacdo historica de pelo menos
trés momentos marcantes da historia da
educacdo matematica brasileira, sendo um




Heloisa Hernandes
de Fontes Salvador

deles aquele que diz respeito a compreensao
do que representou as primeiras décadas de
funcionamento das faculdades de filosofia,
responsaveis pelo inicio da formacgdo dos
professores de matematica brasileiros, bem
como dos anos que antecederam o0
Movimento da Matematica Moderna
brasileiro e, ainda, do periodo de vigéncia do
referido Movimento. Possibilita, igualmente,
investigar as relagbes que matematicos
brasileiros estabelecem com os rumos do
ensino de matematica em nosso pais. Assim
sendo, tem-se que a massa documental que
compde o0 acervo desse educador comporta
muitas historias que merecem a atencdo dos
historiadores da educacdo matematica. Vale
lembrar que D’Ambroésio orientou diversas
dissertacOes e teses que abordam histérias de
instituicdes cientificas e escolares, formacao
e trajetdria de professores de matematica,
além de contribui¢cbes para a melhoria do
ensino de matematica. Portanto, nessa Roda
de Debate, reitera-se a importancia das ideias
e acoes de Ubiratan D’Ambrodsio para a
escrita da histéria da educacdo matematica
brasileira.

Roda 16

O Festival de
Videos digitais e
Educacéo
Matematica:
dialogos com a
sala de aula em

movimento

Barbara Cunha

Fontes

O objetivo dessa Roda de Debates é
apresentar o Festival de Videos Digitais em
Educacdo  Matematica em  mdltiplas
perspectivas, que incluem: a visao da sala de
aula da Educacéo Basica, o olhar da pesquisa
e 0 ponto de vista organizacional. A partir
dessa diversidade de olhares, pretendemos
discutir com diferentes atores da Educacdo
Matematica (professores, pesquisadores,
estudantes, gestores, dentre outros) como o
advento do Festival, enquanto acdo




Rosicacia Florencio
Costa

André Ferreira

Andrejew.

educacional e académica em larga escala, e a
producdo de videos, enquanto prética letiva
em Educacdo Matematica, tém permitido um
dialogo entre pesquisa e sala de aula, com a
participacdo de uma tecnologia — o video
digital — que estéa a cada dia mais presente na
vida das pessoas dos mais distintos contextos
educacionais e culturais. E preciso ressaltar
que a abrangéncia desse evento vai além da
academia e da sala de aula, uma vez que
inclui a participacdo de videos produzidos
por estudantes em contextos ndo escolares, a
exemplo dos seus proprios lares, em
colaboragdo com amigos e familiares. Nesse
interim, possibilidades tecnoldgicas como
filmagens em camera de celular, capturas de
tela, edi¢do de videos por meio de softwares,
dentre outras “novas” tecnologias convivem
com instrumentos como fita métrica,
balangas, copos de medida de capacidade,
além de outras “velhas” tecnologias que
incluem até mesmo partes do proprio corpo,
a oralidade e a escrita. Esse elo entre
tradicGes e modernidades, que nos remete as
contribuicdes de Ubiratan D’Ambrosio,
favorece ao educando “a aquisicdo e
utilizacdo dos instrumentos comunicativos,
analiticos e materiais que serdo essenciais
para seu exercicio de todos os direitos e
deveres intrinsecos a cidadania”
(D’AMBROSIO, 2011, p. 66). Isso sem falar
em outras possibilidades do Festival e da
producdo de videos, que favorecem uma
conexdo entre Arte e Matematica, permeada
por elementos como humor, tragédia,
figurinos, cenarios e musica, além de uma
abordagem critica de topicos tais como as
Fakes News e a tragédia (incidente) de
Brumadinho, ambos tematizados em videos
produzidos por estudantes e submetidos ao
Festival. Entendemos que uma Roda de
Debates em que o Festival e a producgéo de
videos sejam discutidos a partir de um
dialogo possivel entre pesquisa e sala de aula,
que inclui temas que envolvem tecnologia,
politica, Arte e Educacdo Matematica, tem o
potencial de apontar caminhos para a




Educacdo Mateméatica em uma sociedade
cada vez mais digital, em que o dialogo, em
todas as suas dimensfes, tem se tornado

Desenvolvimento
profissional de

professores que

imprescindivel para a paz social e a
democracia, em um sentido amplo.

Ettiene Guérios Contempla  estudos  concebidos  e/ou
desenvolvidos sob a perspectiva do

(Mediadora)

Prof. Dr. Dario

Fiorentini

Profa. Ms. Fabiana

Caldeira Damasco

desenvolvimento profissional de professores
que ensinam matematica e que tém como
foco principal de aprendizagem docente o
proprio trabalho do professor na escola
basica. Esses estudos podem ser realizados
mediante processos colaborativos entre
professores ou entre académicos (formadores

Roda 17 ensinam _ e futuros professores) da Universidade e
Matematica: Prof® Heliza Colago | professores da escola basica, como & caso do
_ Gbes Lesson Study ou Estudo de Aula. Os focos
aprendizagem e analiticos compreendem ndo apenas a
identidade docente aprendizagem e  os  aprendizados
(conhecimentos) docentes, mas também a
constituichio e o desenvolvimento da
identidade profissional do professor que

participa desses processos formativos.
Jose Messildo Pesquisas e relatos de experiéncias acerca da
Vi formacéo inicial de professores que ensinam

1ana Nunes Lo

Do Discurso a matematica e contemplem Cursos _de
Licenciatura em Matemaética e em Pedagogia.
Pratica: dialogos As teméticas envolvem, entre outros
Roda 18 sobre formagéo de | José Carlos de aspectos, questes _curriculares, _es}égi_o
supervisionado, PIBID, residéncia
professores Souza Pereira pedagdgica, vinculagio entre formacio

especifica e formacdo didatico-pedagdgica e
entre praticas formativas e praticas




Alexandre Vinicius
Campos

Damasceno

profissionais. As diferentes instituicbes de
Ensino Superior que possuem Cursos de
Licenciaturas, em particular, Matematica e
Pedagogia, usam diversas formas para
aproximar formacdo de professores da
realidade escola
bésica. Nesse sentido, 0  estdgio
supervisionado, o PIBID e a residéncia
pedagdgica sdo aliados em potenciais para
esse fim. E nessas diferentes formas que
podemos estabelecer dialogos entre a
teoria e a pratica docente, vislumbrando a
formacdo  didatico-pedagdgica e as
interlocucbes entre praticas formativas e
praticas profissionais.
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As contribuictes
de Ubiratan para as
propostas de
formacéo
continuada de
professores que
ensinam
Matematica na

Educacéo Basica.

Dra. Cristiane
Coppe de Oliveira

Dr. Cristiano
Alberto Muniz

Doutoranda
Marcia Regina de

Souza.

Enquanto educador matematico, Ubiratan
D’Ambroésio desenvolveu trabalhos que
contribuiram para diferentes eixos de
pesquisa e estudos relacionados ao ensino-
aprendizagem de Matematica. Nessa Roda de
Debate, temos como principal foco de
discussdo as contribuicdes de Ubiratan para
as propostas de formacdo continuada de
professores que ensinam Matemética na
Educacdo Basica. Apesar das pesquisas
relacionadas a formacdo continuada de
professores terem se debrucado na
compreensdo do significado da expressdo
“formacdo continuada” e em conhecer os
limites e possibilidades dessa formacgdo no
processo de desenvolvimento profissional,
ainda ha lacunas que precisam ser
investigadas nessa vertente de estudo e
pesquisa, uma vez que estar em formacéo
constitui-se parte da identidade docente. A
partir dessas ideias, nos relatos de pesquisa e
experiéncia a serem realizados pelos
membros da mesa, serdo debatidos temas
como: a compreensao da categoria “educador
matematico”, o uso das proposigdes didaticas
de D’Ambroésio para o enfrentamento de
obstaculos para o  desenvolvimento
profissional docente e a utilizacdo da
Etnomatematica enquanto referencial tedrico
e metodoldgico em projetos de formacdo em
servico. Considerando as  dimensdes




conceitual, historica, cognitiva,
epistemoldgica, politica e educacional,
sempre presentes nas obras de Ubiratan, o
debate pretende ser organizado a partir da
realidade das praticas de formacdo do
contexto educacional brasileiro, que ainda
tem como base uma logica de reciclagem,
treinamento, aperfeicoamento e atualizacdo
dos conhecimentos docentes, cristalizada em
praticas formativas caracterizadas em
perspectiva instrumental. A ideia é que este
debate nos proporcione idealizar concepcoes
de formacdo continuada mais criticas e
emancipatorias, favorecendo 0
desenvolvimento profissional do professor
que ensina matematica.
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Educacéo
Matematica em
escolas de Povos
Tradicionais no
Norte e Nordeste:
educacéo escolar
indigena, educacéo
quilombola e
educacéo do

campo.

José Roberto

Linhares de Mattos

Gilberto Francisco
Alves de Melo

Darlane Cristina

Maciel Saraiva

A Comissdo Organizadora do XIV Encontro
Nacional de Educacdo Matematica - XIV
ENEM - julga importante haver uma Roda de
Debate que aborde uma temaética nédo
contemplada diretamente nas rodas de debate
dos Eixos, e que trate de um assunto
relacionado aos estados das regionais
organizadoras do evento. A justificativa
apontada para essa necessidade, é de termos
a Educacdo Matematica em comunidades
tradicionais, como base no entrelagamento
das pesquisas nos estados das regides Norte e
Nordeste, em especial, Acre, Amapa,
Amazonas e Ceard, mostrando o que nos
trouxe, e ainda nos traz, Ubiratan
D’Ambrosio. Temos pesquisadores e
pesquisadoras, académicos ou ndo, membros
de comunidades tradicionais, professores e
professoras da Educagdo Basica, estudantes
da formacdo inicial e continuada, que
poderdo contribuir com uma discusséo sobre
assuntos alinhados com a Temética do XIV
ENEM. Dessa forma, a organizacdo dessa
roda de debate, voltada para professores e
professoras da Educacédo Basica, e estudantes
de graduacdo e pds-graduacdo, muito ird
contribuir para uma discussdo aprofundada
no XIV ENEM, sobre questbes que
relacionem a Educacdo Matematica, praticas
pedagdgicas, decolonialidade,




sustentabilidade, a¢fes de politicas publicas,
entre outras, garantindo um bom debate e
mobilizando a participacdo de professores e
professoras indigenas, quilombolas e da
educacéo do campo.
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Educacéo
Financeira: entre as
tradicdes e a

modernidade

Em seu livro Etnomatematica: elo entre as
tradicbes e a modernidade, Ubiratan
D’ Ambrosio nos faz vislumbrar a construcéo
de uma civilizagdo planetaria, diferentemente
do que experienciamos hoje — em que temos
uma civilizagdo dominada pelo mercado de
capitais e pela financeirizacéo, que colocaem
marcha uma globalizacdo perversa, esta que
estende seus tentaculos nas diversas areas da
vida humana (politica, trabalho, meio-
ambiente, ...), gerando indmeras questdes
culturais e sociais. Uma nova Matemaética
fundada na ética e na paz teria um papel
preponderante na busca de uma nova ordem
econbmica que prenuncia essa nova
civilizagdo. Compondo esse cenario, temos a
Educacdo Financeira, uma politica pablica do
governo federal que esta presente na Base
Nacional Comum Curricular e que figura
como dominio no Programa Internacional de
Avaliacdo (PISA), aspectos estes que lhe
conferem  episodios  garantidos  de
protagonismo  nas  discussoes, nos
planejamentos e nas praticas de sala de aula.
Embora ndo seja de responsabilidade
exclusiva da disciplina de Matematica, a
Educacdo Financeira € proposta como um
tema intimamente ligado ao conhecimento
matematico e vem sendo objeto de interesse,
de preocupagdo e de inlmeras pesquisas.
Nesse momento crucial de estruturagdo da
Educacdo Financeira Escolar, que questdes
devem ser consideradas para a construcao
dessa nova civilizacdo planetaria, em que
D’Ambrosio defende a nao existéncia de
excluidos? Que nova Matematica é essa que
poderia subsidiar uma Educacdo Financeira
ancorada na paz e na ética do respeito e da
cooperacdo, para uma globalizacdo sadia?
Existe uma perspectiva de equidade e
respeito a diversidade cultural, considerando-
se o sistema financeiro e a lbgica de mercado




vigente? Desse modo, a presente Roda de
Conversa se propde a questionar a proposta
oficial de Educacdo Financeira e levantar
reflexdes outras que possam contribuir com a
ampliacdo do escopo desse tema para a
conformacdo de uma civilizacdo planetaria,
como nos propds D’ Ambrosio.
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Préaticas docentes
no ensino de

matematica em

escolas do campo:

a horta como
instrumento

pedagdgico.

O desenvolvimento de horta escolar constitui
um componente fundamental para avangos e
consolidacdo da aprendizagem, seja na
alfabetizagdo ou em quaisquer etapas. Para
além da producdo de hortalicas, a pratica e
dindmica com a horta traz implicita e
explicitamente  varias dimensbes que
auxiliam na formagdo humana dos sujeitos
diretos e indiretamente ligados a comunidade
escolar. Sendo assim, é um potencial
dinamizador do ensinar e aprender,
especialmente, na matematica, com respaldo
no Programa Etnomatemaética de Ubiratan
D’ Ambrosio. Enfatizamos a horta como um
mecanismo pedagdgico de grande potencial,
inclusive para o fortalecimento da préxis na
educacdo do campo. A dinamica do processo
escolar relacionada com a pratica da horta,
possibilita vivéncia, auto organizagéo,
visualizacdo do valor do trabalho, de
cooperacdo, na acdo de uma educacdo
libertadora contrapondo a educacédo bancéaria
caracterizada por Paulo Freire. Préxis que
possibilita aos estudantes autonomia na
producdo do conhecimento, na relacdo do
saber popular com o saber cientifico, com o
desenvolvimento do pensamento critico. De
tal modo, a presente proposta de roda de
debate  visa  partilhar  experiéncias
pedagbgicas envolvendo o ensino de
matematica em escolas do campo, a partir de
hortas, desenvolvidas por professores da
educacdo basica. Tais experiéncias sao
desenvolvidas na regido Norte, pelo
professor e  pesquisador  Ujeffesson,
envolvendo o ensino de matemaética a partir
da horta mandala, trabalhada juntamente com
estudantes de 8° e 9° ano em é&rea de
acampamento pertencente ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), ao




qual ele é assentado. O segundo membro
dessa proposta é a professora e pesquisadora
Ana Miranda Costa, da regido Sudeste, que
trabalha na dindmica pedagdgica de uma
escola localizada em &rea de assentamento do
MST, no Espirito Santo. A professora € filha
de assentados, foi criada e vive em area de
um assentamento envolvido na luta pela terra
na década de 1980. Ja o terceiro membro da
proposta de Roda é a mestranda e professora
de matematica no municipio de Japeri- RJ,
Cintia Vieira, que pesquisa sobre o uso da
etnomatematica com hortas didaticas em
escola do campo, buscando contextualizar os
saberes locais, com as préaticas fazer/saber
que propicie uma inovagdo no ensino e na
aprendizagem, se apresentando como uma
ferramenta pedagdgica para promover
possibilidades de ensino no processo de
aprendizagem, com as praticas inovadoras
gue envolvam o interesse do aluno pela busca
do conhecimento, permitindo refletir sobre as
dimens0es politica, pedagdgica e afetiva da
etnomatematica. Assim, as pesquisas trazem
grandes contribuicbes para pensarmos o
ensino de matematica a partir de uma
perspectiva freiriana contextualizando o
curriculo instituido e instituinte. Com isso,
pretendemos  propiciar  dialogos entre
diferentes  sujeitos, com  experiéncias
diversas, a fim de podermos refletir sobre
potencialidades de ensino de matematica em
escolas do campo.
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Educacéo Infantil e
Modelagem
Matematica: o
processo ensino-
aprendizagem e a
formacéo cidada

das criangas.

Ao tratar da Educacgdo Infantil no Brasil ¢é
pertinente compreender o contexto historico-
social e cultural no qual ela se constituiu e se
consolidou. De acordo com Kuhlmann
(2001) , durante os finais do século XIX e
inicio do século XX, as primeiras
experiéncias de atendimento as criancas
foram voltadas a infancia “desvalida”, de
carater assistencialista e filantropico cujo
Estado se abstém de sua responsabilidade
para com a educacgdo das criangas pequenas.
Considera que s6 bem mais tarde aflora uma
visdo pedagodgica reconhecendo a crianca
como um ser em desenvolvimento. Com a




Constituicdo Federal (1988) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990) a educacdo
comeca a ser vista como um direito da propria
crianca e € com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, n°® 9. 394, de 20 de
dezembro de 1996, que a Educacao Infantil é
incorporada ao Sistema de Educagao
Brasileiro como sendo a primeira etapa da
Educacdo Basica. Contudo, a concepcao
assistencialista continua arraigada nas
politicas publicas e no dia a dia da escola
(KUHLMANN, 2001). Nota-se que as
praticas pedagogicas na Educacédo Infantil ou
séo vazias de intencionalidade educativa ou
réplicas do Ensino Fundamental. Diante
desse cendrio é urgente a construcdo de uma
identidade pedagdgica que considere as
especificidades desse nivel de ensino. Nesse
sentido, o legado de D’ Ambrosio ¢ uma luz,
pois evidéncia a necessidade de ensinar a
matematica de acordo com o século XXI cuja
pratica educativa deve responder aos anseios
do individuo e prepara-lo para a vida em
sociedade combinando o individual e o
social. Mesmo pequenas, as criancas estdo
rodeadas de situagdes cotidianas marcadas
pela matematica. Corroborando com essa
perspectiva, a modelagem matematica na
Educacao Infantil é uma possibilidade para a
mudancga, uma vez que tem por esséncia a
investigacdo matematica a partir de assuntos
de interesse da crianca e de seu contexto
social. Por meio dela pode-se desenvolver as
nogdes basicas de matematica e as maltiplas
dimensGes do desenvolvimento infantil. As
cantigas de roda, histdrias, brincadeiras e as
curiosidades da crian¢a podem ser temas para
uma atividade de modelagem matematica.
Assim, com base nos pressupostos de D’
Ambrosio e com a vasta experiéncia dos
palestrantes em modelagem matematica a
Roda de Conversa tem por objetivo
problematizar 0 processo ensino-
aprendizagem de matematica e a formacao
cidadd das criangas na Educacdo Infantil .
Com um olhar reflexivo e critico, a Roda de
Conversa parte da historicidade da Educacéo




Infantil procurando compreender os desafios
atuais que a cerca. Atraves de praticas de
modelagem matematica desenvolvidas com
as criancas discute-se seu potencial como
uma alternativa vidvel para atender as
demandas da Educacéo Infantil tanto no que
se refere a aprendizagem do conhecimento
matematico quanto na formacdo humana,
pilares da educacdo contemporanea.
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MENTALIDADES
MATEMATICAS:
um caminho para a

equidade.

Uma das finalidades da educacdo é o
desenvolvimento pleno da pessoa, e aqui se
inclui educar para a cidadania. Um tdpico
relevante deste processo € a tomada de
decisdes. Segundo D’ Ambrosio (2002)

A matematica € um instrumento
importantissimo para a tomada de decisdes,
pois apela para a criatividade. Ao mesmo
tempo, a matematica fornece os instrumentos
necessarios para uma avaliagdo das
consequéncias da decisdo escolhida.

Como podemos pensar uma educacao para a
cidadania, quando existem diferencas
substanciais entre 0s estudantes? Surge,
assim, o conceito de equidade que tem
subjacente dar mais a quem mais precisa,
promovendo o tratamento desigual dos
desiguais e tratando aqueles que sdo
diferentes de maneira diferente. Pensar a
equidade implica trabalhar com prioridades
para reduzir as desigualdades, pressupondo
ter um olhar diferenciado para aqueles que
mais necessitam. Para Silva et al. (2017, p
133),

quando se aborda a questdo da equidade é
importante a garantia de  cenarios
promovedores de qualidade educacional, de
modo a possibilitar a inser¢ao dos estudantes
no contexto escolar e na sociedade
tecnoldgica em que este contexto se insere,
possibilitando a sua permanéncia e
desenvolvimento como cidaddo capaz de
atuar e transformar seu contexto, de forma
critica.

Assim, para promover a equidade ¢
necessario comegar por reconhecer e
respeitar as subjetividades, as diferencas
sociais e culturais do individuo, ja que elas




sugerem disponibilizar para cada um o que
ele necessita para ser bem-sucedido.

A procura de préticas que visem uma
matematica critica e criativa que seja
promotora de equidade nos conduz a
abordagem pedagogica preconizada nas
praticas de Mentalidades Matemaética
(BOALER, 2018a, 2018b, 2019, 2020a,
2020Db).

Tais préaticas nos revelam algumas estratégias
equitativas para o trabalho

dentro das salas de aula, como: oferecer a
todos os estudantes contetdos de alto

nivel, trabalhar para mudar ideias sobre quem
pode ter éxito em matematica,

incentiva-los a pensar profundamente sobre
matematica, ensina-los a trabalharem

juntos, oferecer as meninas e aos estudantes
ndo brancos encorajamento adicional

para aprender matematica e mudar a natureza
dos deveres de casa (BOALER,

2018a).

Nessa  perspectiva, as praticas de
Mentalidades Matematica trazem para a sala
de aula um outro olhar para o ensino e a
aprendizagem da matematica, que vem ao
encontro das necessidades atuais descritas na
ODS 4 da Agenda 2030 que nos diz

que € nosso dever “assegurar a educagdo
inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todas e todos”(ONU,
2022).

Diante  disso, €  necessario  que
desenvolvamos em nossos estudantes, uma
mentalidade de crescimento (DWECK,
2017), que nos mostra que a inteligéncia pode
aumentar com esforco e persisténcia e que ela
pode ser desenvolvida ao longo da

nossa vida. Para tanto precisamos trabalhar
com uma matematica mais aberta e

criativa, assim como com mensagens
positivas e inspiradoras para todos 0s n0ssos
alunos e alunas, levando-os a acreditarem que
sdo capazes de aprender o que

quiserem.




Desse modo mostraremos que as praticas de
Mentalidades Matematicas

podem ser um caminho para a equidade em
nossas salas de aula.

Por fim, o evento aconteceu durante os dias 11 e 15 de julho de 2022, na modalidade on-line,
sendo um sucesso de publico, com a participacdo de 2377 pessoas. Estas pessoas puderam
usufruir de 24 Rodas de Debate, 965 trabalhos submetidos, 820 trabalhos aprovados, sendo
539 Comunicacgdes Cientificas e 281 Relatos de Experiéncia. Todos estes trabalhos foram
organizados em um total de 206 Grupos de Discussdo. As avaliacdes do evento foram, em
sua imensa maioria, bastante positivas. Contamos com uma equipe de colaboradoras e
colaboradores muito empenhada, o que garantiu a tranquilidade de quem acompanhou toda
a programacéo.



