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Resumo

O objetivo deste relato ¢ apresentar algumas reflexdes sobre a elaboragdo e implementacao
de uma tarefa exploratdria na perspectiva de um professor de matematica da educacdo basica.
Esse relato foi fruto da participagdo do primeiro autor no Grupo Observatorio de Educagao
Matematica - OEM/BAHIA, o qual tem o proposito de desenvolver materiais curriculares
educativos que potencializem a aprendizagem de professores de matematica que atuam nos
anos finais da educag¢do fundamental. Entre os resultados podemos afirmar que a reflexao
sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula, posterior a fase de implementacdo, contribuiu
para o crescimento profissional do professor e para o fortalecimento do grupo, por promover
um intenso debate sobre as questdes pedagdgicas.

Palavras-chave: Tarefa exploratoria; Professor de matematica; Educagao Basica.

1 Introducao

A literatura tem sinalizado o desenvolvimento de estudos que tematizam design de
tarefas (PONTE, 2005; 2014; BARBOSA, 2013; COSTA, 2015). Um exemplo disto ¢ o ICMI
Study 22 que teve como objetivo produzir um estado-da-arte do topico (ICMI, 2012).
Usaremos o termo "tarefa” como um segmento de atividades da sala de aula dedicado ao

desenvolvimento de uma ideia matematica particular (STEIN; SMITH, 2009).

Segundo Zaslavsky e Sullivan (2011) tarefas podem dar origem a importantes
contribui¢cdes na formacdo de professores. Cyrino (2014) destaca que a analise de tarefas

matematicas pode auxiliar professores que ensinam matematica, nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, a (re)pensar a sua pratica pedagdgica. Na mesma dire¢do, Costa (2015) ao
analisar como professores de matematica participam da elaboragdo de tarefas matematicas
conclui que a participagdo ocorre de trés formas distintas: contemplando objetivos comuns do
grupo, compartilhando sobre modos de elaborar questoes matemdticas investigativas ou
exploratorias e produzindo tarefas na perspectiva das praticas que participam outros

professores de matematica.

No presente relato, temos como objetivo apresentar algumas reflexdes sobre uma
experiéncia vivenciada por um professor de matematica da educagdo basica, primeiro autor
deste relato, ao elaborar, implantar e analisar uma tarefa exploratoria, em uma turma do
sétimo ano de uma escola da rede estadual de Salvador. O contato desse autor com tarefas
exploratorias deu-se em virtude do seu ingresso no grupo Observatério da Educacdo

Matematica (OEM), em 2012 o qual contextualizaremos na proxima se¢ao.

2. O grupo Observatorio de Educacio Matematica

O OEM nasceu em 2011 a partir de um projeto institucional no &mbito do Programa
Observatorio da Educagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), cujo propésito é desenvolver materiais curriculares educativos (MCE)' sobre topicos
de matemadtica para os anos finais do ensino fundamental e investigar as repercussdes destes
materiais no saber-fazer de professores que tomam contato com eles. A equipe do projeto ¢
composta por estudantes da graduacdo e pds-graduagdo, pesquisadores e professores que
ensinam matematica na educagdo basica. Atualmente, o grupo esta registrado como projeto de
extensao da Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia — FACED/UFBA e conta

com a participa¢ao de vinte seis membros.

Durante os quatro primeiros anos, a proposta de trabalho teve como eixo tematico a

Educacdo Basica, em que se priorizaram estudos sobre as matrizes de referéncia do Sistema

Segundo Davis e Krajcik (2005), os materiais curriculares educativos (MCE) visam promover a aprendizagem
do professor e do estudante e sdo desenvolvidos tendo como referéncia os estudos sobre aprendizagem da
docéncia em classes da Educa¢do Bésica e as reformas educacionais.
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Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica- SAEB/Prova Brasil’. Em Matematica (com foco
na resolu¢do de problemas) sdo avaliadas habilidades e competéncias definidas em unidades
chamadas descritores’, agrupadas em temas que compdem a Matriz de Referéncia dessa

disciplina.

Para operacionalizar a dindmica de trabalho, o grupo foi dividido em subgrupos.
Inicialmente, os subgrupos dedicaram-se a fazer uma revisdo de literatura sobre o topico
escolhido. Em seguida, assumiram a responsabilidade de produzir prototipos, elaborando
objetivos e tarefas relacionadas ao descritor. A tarefa foi implementada em sala de aula por
um (a) professor (a) da Educacdo Basica vinculado ao grupo. Por fim, o professor elaborou
uma narrativa. Apds essa etapa, o (a) professor (a), juntamente aos membros do subgrupo,
analisaram a aula e os registros dos estudantes, possibilitando reflexdes sobre a experiéncia
vivenciada. Stein e Smith (2009) destacam que essa pratica de reflexdo ponderada e
sistematica pode ser a chave tanto para melhorar o ensino, como para sustentar o

desenvolvimento profissional®.

3. O primeiro contato do professor com 0 OEM

Segundo o professor Rivaldo as intimeras inquietagdes em relagdo ao ensino de
matematica, que o acompanhou durante os seus doze anos de experiéncia em sala de aula, o
fizeram refletir sobre a necessidade de buscar novos caminhos que pudessem contribuir para a
sua formagdo e consequentemente, para a sua vida profissional. O professor ressalta que
apesar de ter sido um estudante bastante aplicado nas disciplinas de conteudo especifico,
mantinha uma aversao as disciplinas pedagogicas, como enfatiza no trecho abaixo:

Intimeras vezes deixava as disciplinas pedagogicas em segundo plano. Preferia
estudar e resolver as imensas listas de exercicios e das avaliagdes frequentemente
exigidas pelos professores de disciplinas como Calculo, Algebra, Geometria
Analitica. Além disso, a visdo equivocada, portanto “preconceituosa”, que tinha em
relagdo a Educacdo Matematica em virtude dos comentarios de alguns alunos

veteranos e por parte de alguns professores do curso que passam para nos essa visao
equivocada.

? http://provabrasil.inep.gov.br/matrizes-de-referencia-professor

? O descritor ¢ uma associagdo entre contetidos curriculares que traduzem certas competéncias e habilidades
(BRASIL, 2008, p. 18)

* Ferreira (2006) compreende o desenvolvimento profissional como um processo que se da ao longo da vida, seja
pessoal ou profissional, que ndo possui duragdo nem linearidade.
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Esses comentarios ndo foram suficientes para que o professor aceitasse a ideia de que
bastava saber o conteido matematico para ensinar. Sentindo-se desafiado, Rivaldo passou a
refletir sobre questdes pedagogicas e destacou que: a cada dia, percebia que o “dominar” o
conteudo a ser ensinado ainda era muito pouco para os estudantes lograssem sucesso em sua

trajetoria, pois percebia na fala deles o quanto a matematica era dificil.

Essa inquietacdes, o fizeram buscar novas alternativas, que somadas a experiéncia ja
existente o fizeram mudar suas concepcdes e repensar seus (pre)conceitos. Essa busca
constante, o fizeram sentir a necessidade de dialogar com outros pares e at¢ mesmo desabafar
sobre essas inquietagdes. Um grande parceiro foi um amigo de infincia, estudante do curso de
Licenciatura em Matematica da UFBA e também, naquele momento, membro do OEM que o
aconselhava a procurar o grupo. Entretanto, o professor ndo acreditava que o grupo o
recebesse. Certo dia resolveu enviar um email para o coordenador e para sua surpresa, em
poucos instantes ele respondeu e o convidou a participar da proxima reunido. Rivaldo relata
que:

Ao chegar a plenaria, fui recebido calorosamente pelo grupo. Justamente, nesse dia,
estava acontecendo a formacdo dos subgrupos e ja fui engajado em um deles. De
inicio tive uma participagdo bastante timida, pois ainda ndo havia entendido qual
deveria ser o meu papel no OEM. Percebia também que s6 os conhecimentos que
tinha eram poucos para acompanhar as decisdes do grupo. Nesse instante, resolvi
estudar por conta propria os textos que os membros ja haviam discutido. A cada
leitura tinha a sensacdo que estava encontrando o que havia procurado para o
preenchimento da lacuna que ficou durante a minha formagfo inicial. Tomei tal
gosto por essas leituras que continuei buscando beber em outras fontes. As leituras e
as formagdes davam-me mais seguranga e autonomia para participar nas reunides
do grupo e na decisdes no subgrupo. Atualmente ja participo do subgrupo de forma

mais madura. Escuto mais e me envolvo mais nas decisdes. Indico literatura e ja
percebo algumas falhas nelas. . Foi um salto qualitativo na minha vida profissional.

O professor Rivaldo ao perceber limitagdes e lacunas na sua formagdo resolveu
procurar apoio profissional. A sua participagdo no grupo foi crescendo gradativamente e as
leituras que desenvolveu o dava mais seguranca. Essa experiéncia o fez pensar que outros
professores também deveria conhecer o grupo. Com o intuito de propiciar acesso sobre o
grupo a seus pares, o professor resolveu criar e administrar a pagina

(www.facebook.com/Observatorio-da-Educacdo-Matematica). Essa iniciativa do professor

marcou uma nova fase. Hoje, o professor Rivaldo participa ativamente de todas as agdes do
grupo, questiona, dialoga, sugere intervengdes, vivencia conflito, mas estd sempre aberto a

negociagdes.
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4. O relato do professor de matematica sobre a elaboracio e implementacio da tarefa

Nesta secdo, apresentaremos reflexdes acerca da experiéncia vivenciada pelo professor
ao elaborar materiais curriculares sobre a localizagdo de numeros racionas na reta numérica.
A proposta de trabalho foi fruto da colaboragdo entre os membros e contemplou quatro
importantes etapas: a elaboracdo da tarefa, o planejamento, a implementag¢do e a reflexao
sobre o trabalho realizado. Todos os momentos foram fundamentais para o crescimento e
fortalecimento do grupo, mas, em particular, para o professor de matematica que passou a

refletir sobre sua vida profissional e a perceber o quao ¢ importante para a comunidade.

Para esse relato, daremos énfase ao olhar do professor sobre a elaboracdo e
implementagdo da tarefa, mas destacaremos apenas algumas questdes por causa da quantidade

de paginas deste trabalho.

4.1 A elaboracio da tarefa

Iniciamos os trabalhos analisando os descritores da Prova Brasil. Nesse ciclo, o grupo
estava desenvolvendo tarefas que estivessem localizadas no eixo numeros e operagdes. O
descritor escolhido foi o D14 ( identificar e localizar nimeros racionais na reta numérica). A
escolha desse descritor levou em consideracdo a experiéncia do professor ao tematizar esse
contetdo em sala e o relato de que os estudantes tinham dificuldades em localizar esses
nameros na reta. A partir dessa escolha, o subgrupo iniciou uma a revisao de literatura e pode
perceber que havia uma lacuna em relagdo a tarefa e a experiéncia relatada pelo professor.
Diante disso, o subgrupo desenvolveu novos estudos e reelaborou a tarefa que foi colocada
em apreciagdo no grupo. Varias foram as sugestdes dadas para que a tarefa fosse refinada e
que realmente, se constituisse em uma tarefa exploratoria, como apresentado por Ponte

(2005). Apos analise, a tarefa foi refinada e encaminhada para o experimento.
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4.2. O experimento da tarefa

O experimento foi realizado com um grupo de trés estudantes, do sétimo ano do
ensino fundamental, com a faixa etaria de doze anos em uma escola publica da zona periférica
da capital baiana. Os objetivos do experimento eram possibilitar a0 professor uma visao
preliminar do que poderia ocorrer durante a aplicacdo da tarefa quando esta fosse realizada
com todos os estudantes de outra turma. Além disso, esse experimento possibilitou uma
andlise sobre possiveis agdes comunicativas que poderiam surgir € nos ajudaria a refinar a
tarefa. Os resultados do experimento nos proporcionaram reflexdes a respeito do

planejamento e da gestdo em sala de aula.

4.3. A implementacio

Em novembro de 2015, o professor com o apoio do subgrupo, implementou
uma tarefa de carater exploratdrio em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, em uma
escola publica da zona periférica de Salvador, Bahia. A turma era composta de 40 estudantes,
numa faixa etaria entre 12 e 13 anos, dos quais 39 estiveram presentes no desenvolvimento da
tarefa. A tarefa teve como principal objetivo explorar a localizagdo de niimeros racionais em

suas representagdes fracionarias e decimais na reta numérica.

A sequéncia de ensino contemplou quatro momentos: introducdo, resolucio da tarefa
(em grupos com cinco estudantes), a socializacdo e a sistematizagdo. Para iniciar a aula o
professor distribuiu a tarefa e em seguida, desenvolveu uma leitura da mesma. A principio o
professor tomou essa agdo como sendo o convite que possivelmente despertaria a participacao
ativa dos estudantes. Entretanto, apds leitura do artigo “cendrios para investigacdo” de
Skovsmose (2000) o professor compreendeu que essa acdo ndo deve se dar apenas no inicio
da aula, mas que ela deve perpassar todos os momentos. Apods a leitura foi dado um tempo
para que os estudantes respondessem a tarefa e a todo o momento o professor questionava e
induzia os estudantes a refletirem sobre possiveis respostas. A primeira questdo era
subdividida em seis itens: a, b, ¢, d, e e f, nela havia uma reta numérica desenhada e era

solicitado a exploragdo de nimeros racionais representados em formas variadas, a saber:
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Com o objetivo de fazer uma provocagdo o professor perguntou inicialmente se
alguém j4 tinha conseguido localizar o numero 2/10 na reta numérica. Nesse momento, o
professor fui chamado por um subgrupo que afirmava ter localizado o niimero supracitado.
Ao observar a resposta dada, o professor percebeu que havia um equivoco, pois o niimero

2/10 estava sendo representado como +2. Como podemos ilustrar no didlogo abaixo:

Professor: Por que vocé marcou aqui? [apontei com o dedo indicador para o +2 na
reta].Onde esse nimero estd localizado? [me referindo ao numero racional a ser
localizado] Vocé acha que esta ai, por qué? Esse numero é +2?

Estudantes: E

Professor: +2 seria se fosse aqui em cima, ndo ¢? [apontando para o +2 na reta]
Estudante: Nao. Esse nimero ¢ 2 décimos.

Professor: Hum...! 2 décimos. O que sdo 2 décimos? Onde ele esta localizado?
Estudante: Perto do zero.

Professor: Se vocé escrever ele de outra forma como ¢ que fica? [Perguntei com o
intuito que eles escrevessem na forma decimal e com isso percebessem que o
numera estava entre 0 0 e 0 1]

Estudante: 0 virgula 2 [0,2].

Professor: Onde estaria o 0 virgula 2?

Estudante: Esta perto do zero.

Professor: Quais estratégias vocés utilizaram marcar esse nimero?

Estudante: Divido em 10 e desses 10 marco 2.

Assim, os estudantes perceberam que o numerador indica o numero de partes que
serdo consideradas e o denominador o nimero de partes que um todo serd dividido, bem como
a relacdo de igualdade entre um numero fracionario e decimal. No entanto, o professor
percebeu que ainda existiam outros grupos em duvidas ao ndo reconhecer a representagdo dos
nameros fracionarios como decimais e a divisdo de um intervalo para localizar um
determinado numero. O professor continuou circulando na sala e acompanhando os grupos e

analisando as respostas dos estudantes.

Ao visitar esses grupos o professor tomou como referéncia alguns exemplos: saldo
bancério (positivo e negativo), as notas somatodrias (frutos de resultadas das avaliagdes feitas
por eles). Desde a fase do planejamento, o professor ressaltou que considerava que essa
estratégia poderia facilitar o reconhecimento dos niimeros pelos estudantes, pois utilizaria

uma linguagem mais proxima da realidade deles. O didlogo abaixo mostra o uso dessa
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estratégia, em relacdo aos nimeros que podem ser expressos nas avaliagcdes parciais e finais
da unidade escolar:

Professor: Esse numero ¢ 2? Que niimero ¢ esse?

Estudantes: 0 virgula 2.

Professor: Onde estaria o 0 virgula 2?

Estudante: No menos 2.

Professor: Se vocé tirar [na avaliagdo] 0 virgula 2, voc€ iria tirar menos 0 virgula 2?
Onde estaria o 0 virgula 2?

Depois desse didlogo, o professor percebeu que os estudantes compreenderam a
diferenca entre 0,2 e -2. Em outro grupo, os estudantes me chamaram para validar suas
respostas. Nesse momento, observei que elas tinham se equivocado ao localizar o nimero 3 +
Ya. A partir dai, chamei a atencdo delas e questionei sobre o significado de 4 e usei a analogia
do dinheiro, com a inten¢do que elas percebessem a divisdo de um real em quatro partes

iguais, para enfim ajudar a localizag¢do desse niimero.

Em relacdo as ultimas questdes, referentes a densidade dos numeros racionais, o
professor notou que os estudantes expressavam a ideia do infinito utilizando outros termos,
tais como: varios, outros, muitos, dentre outros. Dessa maneira, resolveu validar essas
respostas e formalizar essas ideias mediante o termo infinito. Um grupo de estudantes utilizou
alguns desses termos, ndo convencido que eles entenderam a ideia do infinito o professor

comegou a realizar mais perguntas com o objetivo de refletirem mais sobre a densidade.

Durante toda a tarefa o professor realizou intervengdes nos grupos, porém percebeu
que os estudantes ainda apresentavam dificuldades de resolver as questdes. Por conta disso e
do tempo disponivel resolveu comegar a socializagdo das respostas dos grupos a fim de sanar
coletivamente as duvidas e dificuldades dos estudantes. Dessa maneira, os grupos que nao
conseguiram resolver determinadas questdes poderiam observar a forma como os outros

grupos resolveram a sua tarefa.

O professor iniciou a socializacdo convidando livremente os estudantes para
apresentar as solugdes questdo por questdo, a partir da seguinte pergunta: quem gostaria de
explicar a letra a? como localizou os dois décimos? Nesse momento, os estudantes
comecaram a relatar suas respostas. O professor resolveu confrontar as respostas, sempre
incentivando a participacdo dos estudantes e convidando-os a registrar suas respostas no

quadro e explicar a estratégia adotada. Para socializar a localizacdo dos demais nimeros
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racionais, o professor continuou desenvolvendo essa estratégia, de modo que todos os

estudantes compreendessem as formas de resolugdo dos grupos.

Durante a socializagdo o professor percebeu que os estudantes expressavam uma
linguagem matematica “informal”, ou seja, uma linguagem propria deles sem rigor
matematico. Aproveitou esse momento para validar as suas respostas e sitematizar os
conteudos mobilizados nessa tarefa. Isso aconteceu porque essa aula possuia uma dindmica
diferente, na qual os estudantes deveriam explorar contetidos matematicos e buscar estratégias
proprias de resolugdo, diferentemente das aulas expositivas. Desta forma, trabalhar esse
conteudo por meio de uma tarefa exploratoria fez o professor vislumbrar outras possibilidades

de planejar as aulas de matematica.
5 Consideracoes finais

Neste relato tinhamos a pretensao de apresentar algumas reflexdes sobre a elaboragdo
e implementa¢do de uma tarefa exploratdria na perspectiva de um professor de matematica da
educacdo basica. Para atingir nosso objetivo, tomamos como referéncia o depoimento do
professor e todo o material produzido pelo subgrupo ao elaborar uma tarefa sobre a
localizagdo de numeros racionais em suas representacdes fraciondrias e decimais na reta
numérica. A partir dessa andlise, podemos inferir algumas consideracdes acerca das
contribui¢des do trabalho desenvolvido no OEM para a formagado de professores, em especial,
para a formacdo do professor Rivaldo. Todo o processo de elaboracdo, planejamento,
implementagdo foi legitimo. Porém, foi durante a implementacdo que percebemos como o
professor conduziu a proposta elaborada e planejada no subgrupo e a reagdo dos estudantes ao

serem desafiados a resolver uma tarefa com carater exploratorio.

A reflexdo sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula, posterior a fase de
implementagdo, contribuiu para o crescimento profissional do professor e para o
fortalecimento do grupo, por promover um intenso debate sobre as questdes pedagogicas. O
professor destacou que o ingresso no grupo foi um diferencial para sua vida profissional. E
que a sua participagdo possibilitou ndo apenas a mudanca de um profissional, mas contribuiu

para que mudangas ocorressem também na gestdo em sala de aula. Hoje compreende o quao ¢
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importante a participacdo ativa dos estudantes no contexto escolar e que a postura do
professor pode contribuir para a formagdo de cidadaos criticos. Segundo o professor a sua
participagdo no grupo ndo sd propiciou o contato com novas estratégias de trabalho, mas

contribuiu para uma nova visao do ser humano para além da sala de aula.
6 Agradecimentos

Este trabalho foi escrito como parte da minha participagdo no Observatorio da
Educacdo Matematica na Bahia (OEM-Bahia). Agradecemos, de forma especial, a Ana Luiza
Sampaio Garcia, Lilian Aragdo da Silva, Henrique Santiago, Jakeline Amparo Villota,
membros do subgrupo que participaram ativamente de todo o processo de elaboragdo,
planejamento e implementagdo da tarefa, juntamente, com Rivaldo, professor da Educagado
Bésica. E por fim, a todos os membros pela oportunidade de trabalharmos em conjunto: Jonei
Cerqueira Barbosa, Andréia Maria Pereira de Oliveira, Airam da Silva Prado, Cecilia Gilene
T. de Almeida Carames, Fabiana Carvalho Barbosa Santos, Gabriel Silva de Amorim Ferraz,
Geisa da Costa Cury, Giovanna Carneiro, Jamille Vilas Boas de Souza, Jamerson Pereira,
Joaby Silva, Helen N. Messeder, Helionete Santos da Boa Morte, Lilian Aragdo da Silva,
Maria Rachel P. P. P. de Queiroz, Maiana Santana, Roberta d Angela Menduni Bortoloti,
Thaine Santana, Wedson Costa , Priscila Carmo Leite, Mercia Cleide Mota, Meline Nery,
Sofia Marinho Natividade, Thiago Viana de Lucena, Vanildo dos S. Silva, Wagner R. Aguiar.

7 Referéncias

BARBOSA, J. Designing written tasks in the pedagogic recontextualising field: proposing a
theoretical model. In: BERGER, M. (Ed.). Proceedings of the Seventh International
Mathematics Education and Society Conference, Cape Town: MES 7, 2013. p. 213-223.
Disponivel em: http://www.mes7.uct.ac.za/Barbosa Paper.pdf. Acessado em 14/12/2016.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE). Ensino

Fundamental: matrizes de referéncias, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008.

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica

ISSN 2178-034X



a’ Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades

\4
& (
Sociedads Sao Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016 ‘ \
Brasileiraﬂde \ \
oucagho. RELATO DE EXPERIENCIA \\\\

Encontro Nacional de Educagao Matematic

CYRINO, Marcia Cristina de Costa Trindade; JESUS, Cristina Cirino de. Analise de tarefas
matematicas em uma proposta de formacgdo continuada de professoras que ensinam

matematica. Ciénc. Educ., Bauru, v. 20, n. 3, p. 751-764, 2014

COSTA, Wedeson Oliveira. 4 participagdo de professores de matemdtica e andlise de
materiais curriculares elaborados em um trabalho colaborativo. 2015. 109f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo). Departamento de Educacdo, Universidade Estadual de Feira de

Santana, 2015.

DAVIS, E. A.; KRAICIK, J. S. Designing Educative Curriculum Materials to Promote

Teacher Learning. Educational Researcher, v. 34, n. 3, 2005.

FERREIRA, Ana Cristina. O trabalho colaborativo como ferramenta e contexto para o
desenvolvimento professional: compartilhando experiéncias. In: NACARATO, Adair Mendes
e PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela. A formagdo do professor que ensina matemdtica:

perspectivas e pesquisas. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

ICMI - Internationl Comissiono on Mathematical Instruction. /ICMI Study 22 —Task design in
mathematics education (Document), 2012. Disponivel em http://www.mathunion.org/icmi.

Acessado em 20 de dezembro de 2014.

PONTE, J. P. Gestdo curricular em Matematica. In: GTI (Ed.). O professor e o
desenvolvimento curricular. Lisboa: APM, 2005. p. 11-34.

STEIN, M. H e SMITH, M. S. Tarefas como quadro para reflexdo. Trad.: alunos do mestrado
em Educagdo e Matematica. Revisao Jodo Pedro Ponte e Joana Brocardo. Educagdo e

Matematica, n° 105, nov/dez 2009

SKOVSMOSE, Ole. Cenarios de investigacdo. Boletim de Educa¢do Matematica —
BOLEMA. Rio Claro, n. 14, p. 66-91, 2000.

XIl Encontro Nacional de Educagido Matematica 11
ISSN 2178-034X



\'
\\\ f\l Educagdo Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades
\\\\\\\\I N M Sao Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016

\\\\ E RELATO DE EXPERIENCIA

‘ncontro Nacional de Educagao Matematica

ZASLAVSK
Y, O; SULLIVAN, P. (Ed.). Constructing knowledge for teaching secondary mathematics:

tasks to enhance prospective and practicing teacher learning. New York: Springer, 2011.

Anexo

TAREFA

Hoje nossa aula serd sobre os numeros racionais. A tarefa que realizaremos envolve
exploragdo da localizagdo desses nimeros na reta numérica. Vamos comegar?!

1) Observe a reta numérica e em seguida responda as questoes abaixo:

-3 £5 S o) 1 2 3
< } ¥ } } 3 ¥ : >
a) Localize na reta numérica acima os seguintes nimeros:
i
2=2:B=-15;C=02;D=2;E=3+1;F=-8 ;G=29;H=-7
10 S 4 4 2

b) Explique como vocé encontrou os seguintes nimeros na reta numérica:
2,9

3+

¢) Houve nimeros que foram localizados no mesmo ponto da reta? Quais? E como podemos
explicar isso?

d) Encontre dois nimeros que estejam localizados entre 0,2 e Ya.

e) E possivel encontrar mais niimeros localizados entre 0,2 e %4? Quantos?

f) E quantos numeros existem entre 0 e 2? E entre -3 e 3?
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