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Resumo:

Este artigo tem como objetivo apresentar o cenario de investigagdo de uma pesquisa em
andamento que estd inserida na linha de pesquisa ‘“Novas Tecnologias e Educagdo
Matematica”, do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo Matematica da UNESP, campus
de Rio Claro. O proposito da pesquisa ¢ investigar o curso de formagdo continuada de
professores, oferecida na modalidade a distancia, aos docentes de matematica que ingressaram
na rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo. O curso de formagdo ¢ propiciado pela
Escola de Formagao e Aperfeicoamento de Professores do Estado de Sao Paulo — EFAP e o
contetido a ser estudado sera o de Estatistica ¢ Probabilidade. Para discorrer sobre o tema,
serdo apresentados alguns estudos referentes ao ensino de Estatistica e Probabilidade e a
Formagdo Continuada de Professores com o uso das tecnologias digitais. Posteriormente serdo
expostos alguns aspectos do curso de formagdo oferecido aos professores ingressantes.
Palavras-chave: Estatistica e Probabilidade; Ambiente virtuais de Aprendizagem; Pratica
docente.

1. Introduciao

As politicas publicas de educagdo, das Ultimas décadas, reforcam cada vez mais o
atendimento a um contingente elevado de criancas, jovens e adultos, o que consequentemente
leva ao aumento na demanda por profissionais, para o exercicio da docéncia, nas diferentes
areas do saber. Essa questdo leva o tema, formacdo de professores, presente nos debates

relacionados a educagdo, no Brasil e em diversos paises.

No caso do Brasil, em 2014 foi elaborado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que
tem o propdsito de determinar as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos
préoximos dez anos. No PNE, 20 metas foram criadas e distribuidas em quatro grandes grupos.
O 1° grupo estdo relacionadas as metas para a garantia do direito a educacdo basica com
qualidade, que promovam garantia do acesso a universalizagdo do ensino obrigatério, e a
ampliacdo das oportunidades educacionais. No 2° grupo encontram-se as metas para redugao

das desigualdades e a valorizagdo da diversidade. Ja no 3° grupo estdo presentes as metas que
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tratam da valorizacdo dos profissionais da educacdo e finalmente no 4° grupo as metas que

tratam do ensino superior (MEC;SASE, 2014, p. 09-13).

\

Em relagdo ao 3° grupo, relacionado a valorizagdo dos profissionais da educagao,

temos a meta 16:

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagdo bdsica formacao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes dos sistemas de ensino. (MEC;SASE, 2014, p.13)

A meta 16 relaciona-se a formacdo continuada, sendo necessario que o sistema de
ensino de cada Estado atente-se a este objetivo e organize as instituicdes que oferecem
formagdo dos profissionais da educacdo para o atendimento a esta demanda, levando em conta
que, no mundo contemporaneo, além das competéncias em relagdo aos contetdos adquiridas
em sua formagdo inicial, sdo necessarios outros conhecimentos para subsidiar a pratica

pedagogica, o que muitas vezes sdo adquiridos na formacgao continuada.

Neste contexto das politicas educacionais de formagao docente, encontra-se a inser¢ao
de diferentes tecnologias, o que demanda tipos distintos de formagdo, como a realizada a
distancia por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Para Santinello, (2015,

p.37), esses ambientes:

[...] possibilitam o acesso a cursos on-line gratuitos ou ndo, livres ou
fechados, que, por meio de recursos tecnoldgicos especificos em cada espago
digital, proporcionam a formagao inicial, continuada e/ou o aperfeicoamento
para pessoas que tenham interesse em capacitar-se por uma educagdo
caracterizada pela flexibilidade de tempo, dinamicidade de estudos e
personalizacdo de atividades on-line.

No caso especifico do Estado de Sdo Paulo ¢ oferecido, por meio da Escola de
Formagdo e Aperfeicoamento de Professores do Estado de Sao Paulo — EFAP, um curso de
formacdo continuada a distdncia, realizado em ambiente virtual de aprendizagem,
denominado, AVA-EFAP, aos professores que ingressam, por concurso publico, na rede
estadual de ensino de Sdo Paulo. Este curso serd o cenario de uma pesquisa em andamento e
esse artigo tem o propodsito de apresentar alguns aspectos desta formacdo e como esta situado

no contexto da pesquisa.

2. O Ensino de Estatistica e Probabilidade
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Nos PCN do Ensino Fundamental, os temas Estatistica e Probabilidade, estdo inseridos
no bloco denominado Tratamento da Informagdo e nos PCN+, do Ensino Médio, no tema
andlise de dados. No que se refere ao Ensino Fundamental, a proposta dos PCN em ensinar
Estatistica se resume em “[...] fazer com que o aluno venha a construir procedimentos para

coletar, organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e representagdes

que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia” (PCN, 2001, p. 56).

Lopes (2013) menciona que a formag¢do matematica dos professores para o ensino de
estatistica, centrada na aplicacdo de formulas e exercicios de fixacdo, ndo atende mais seu
proposito, pois os docentes de hoje lecionam para alunos com acesso a estatistica, antes do
que em tempos atrds, o que exige o desenvolvimento de habilidades que favorecam a tomada

de decisdo rapida (LOPES, 2013, p. 902).

Esse aspecto ¢ considerado também no documento que norteard a educagdo basica no
Brasil, denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em setembro de
2015, pelo Ministério da Educacdo (MEC) e prevista para ser finalizado em 2016. Nesse
documento, os conteudos de Estatistica e Probabilidade sdo indicados para serem

desenvolvidos desde os primeiros anos da Educagdo Basica.

Campos, Wodewotzki e Jacobini (2011) apontam que os alunos apresentam muitas
dificuldades nesses conteudos, o que demandou pesquisas nesse campo de conhecimento,
dando origem a uma nova area de atuagdo pedagdgica, a Educacdo Estatistica. Os autores
mencionam também o avango no desenvolvimento de estudos em Educag¢do Estatistica, com a
criagdo de grupos de pesquisas no Brasil, sendo um deles o GPEE — Grupo de Pesquisa em

Educacao Estatistica da UNESP-Rio Claro.
E em rela¢do a Formagao de Professores para o ensino de Estatistica e Probabilidade?

O documento Gaise Report College de Aliaga et.al. (2010 apud LOPES 2013, p. 906-
908) sugere seis metas a serem consideradas no desenvolvimento do trabalho de estatistica

com os alunos:

Metas a serem consideradas pelo professor no ensino de estatistica

1“ Meta: enfatizar literacia estatistica e | A literacia estatistica refere-se & compreensdo da

desenvolver o pensamento estatistico linguagem basica da estatistica e suas ideias
fundamentais

2“Meta: usar dados reais Esté relacionado ao entendimento do como e por
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qué os dados foram produzidos e recolhidos. E
recomendado que os dados reais sejam do interesse
dos alunos de modo a envolvé-los na reflexdo
sobre os dados e os conceitos estatisticos.

3¢ Meta: ressaltar o entendimento
conceitual ao invés de mero conhecimento

dos procedimentos

A recomendacdo aponta que se houver uma melhor
compreensdo dos conceitos, 0s procedimentos
particulares serdo mais faceis de aprender. Alunos
com boa base conceitual estardio mais bem
preparados para o estudo de outras técnicas
estatisticas.

4“ Meta: promover a aprendizagem ativa
em sala de aula

Utilizar metodologias ativas, que levem os alunos
a discutir, refletir e resolver problemas de modo a
promover a aprendizagem colaborativa, o trabalho
em grupos permitindo que os alunos aprendam uns
com os outros, além de favorecer a descoberta, a
construcdo e a compreensao das ideias estatisticas.

5% Meta: Usar a tecnologia para o
desenvolvimento de conceitos e andlise de
dados

E considerada uma das mais importantes pela
autora. Utilizar a tecnologia para analisar dados,
concentrar-se na interpretacdo dos resultados,
visualizar os conceitos e desenvolver a
compreensdo das ideias abstratas por simulagdo.

6“ Meta: Usar a avalia¢do para melhorar
e avaliar a aprendizagem do aluno

As avaliagoes devem ser formativas, alinhadas aos
objetivos de aprendizagem e com diferentes

=
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instrumentos, de modo a permitir ao professor e ao
aluno uma visdo ampla sobre a aprendizagem
estatistica.

Quadro adaptado com as ideias de Lopes(2013, p. 906-908)

Diante do exposto, surgiram reflexdes em relagdo a formagao de professores oferecida
na rede estadual de ensino do Estado de Sdo Paulo, referente ao conteudo de Estatistica e
Probabilidade. Como estdo contemplados e quais aspectos devem ser considerados no seu
planejamento? Assim dentre as formagdes continuada, foi selecionado o curso de formagao

para professores ingressantes, oferecido pela EFAP, que a seguir passo a descrever.
3. Formaciao Continuada de Professores com o uso das tecnologias digitais

As tecnologias digitais estdo presentes em diferentes contextos da sociedade

contemporanea. Vivemos rodeados de tecnologias, o que levou a mudancas no
comportamento das pessoas, na sua interagdo com o outro, no modo de buscar informagdes e

consequentemente no modo de aprender.
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Segundo Kenski (2003), a aprendizagem estd além das habilidades de memorizagao,

advinda da sociedade oral, e ultrapassam também as adquiridas na sociedade da escrita como

compreensdo, aplicacdo e andlise. Para autora:

[...] o ensino mediado pelas NTICs se caracteriza pelo envolvimento de
todos esses procedimentos, em um processo de sintese € o surgimento de
novos estilos de raciocinio - como a simulacdo e o compartilhamento de
informagdes - além do estimulo ao uso de novas percepgdes e sensibilidades.
(KENSKI, 2003, p.7)

Se a aprendizagem da sociedade atual ¢ pautada por processos diferenciados de
organizacdo do pensamento, temos que pensar em possibilidades para que o ensino
acompanhe essas alteracdes, o que Kenski (2003, p.8) chama de uma “Nova Pedagogia”,
caracterizada pela intera¢do de todos os envolvidos em “[...] um clima de aprendizagem que

envolva e motive os alunos para a expressao de suas opinides”.

Diante deste cenario, novas demandas sdo exigidas em relagdo a formacdo de

professores como meio subsidiar o exercicio da docéncia.

Pimenta (1998, p.162) afirma que a pratica mais constante ¢ oferecer cursos de
formagdo continuada de atualizag@o de contetidos, os quais “tem-se mostrado pouco eficientes

para alterar a pratica docente”.

Para Penin (2009, apud Colello, 2010, p.242) “o esfor¢o, tantas vezes empreendido em
iniciativas de capacitagdo docente, “para encher a cabe¢a” do professor com informacdes
conceituais ou metodologicas que supostamente lhe faltassem, hoje ndo se sustenta”. Assim
pesquisar a formacdo oferecida aos professores que ingressam na rede publica estadual se faz
necessario como meio de levantar aspectos que possam contribuir no planejamento de novas

ofertas.

O autor Shulmann (2005, p.11) propde uma base de conhecimentos necessarios aos
professores para o ensino de sua disciplina. Para ele os conhecimentos podem ser divididos

nas seguintes categorias:

. Conhecimento do contetdo a ser ensinado: trata-se do conhecimento especifico

da disciplina de formagao do professor;

. Conhecimento pedagodgico geral: principios e estratégias de gestdo e

organizagdo de sala de aula que vai além do contetudo especifico;
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. Conhecimento do curriculo: programas de ensino e materiais disponiveis que

servem como “ferramentas para o ensino”;

. Conhecimento Pedagogico do conteudo: pedagogia que ¢ uma esfera exclusiva
de professores, sua propria forma especial de conhecimento profissional para ensinar seu

conteudo;

. Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas; aspectos relacionados ao

publico alvo em que vai lecionar;

. Conhecimento dos contextos educativos: cotidiano escolar — como funciona a

escola, suas turmas, gestdo, organiza¢do da estrutura, comunidade e culturas;

. Conhecimento das metas, objetivos e valores educacionais e suas bases

filosoficas e historicas.

Com base no exposto, ¢ necessario que os docentes adquirem saberes relacionado a
sua pratica, os quais possam fornecer subsidios para enfrentar uma sala de aula com tantas
especificidades, como as que encontramos nos dias atuais, principalmente nas redes publicas
de ensino, que contam com um numero demasiado de escolas, e consequentemente com um

namero elevado de professores, que lecionam nas diferentes disciplinas.

No caso especifico da rede publica do Estado de Sao Paulo, as formagdes continuadas
oferecidas aos profissionais da educagdo, estdo a cargo da Escola de Formacdao e
Aperfeicoamento de Professores do Estado de Sao Paulo — EFAP, criada em 2009 e que

apresenta como 1* e 2° diretrizes:

I - qualificar os profissionais da educagao para o exercicio do magistério e da
gestdo do ensino, desenvolvendo estudos, planejamentos, programas,
avaliacdo e gerenciamento da execugdo de acdes de formacdo,
aperfeicoamento e educacdo continuada;

IT - realizar os cursos de formagdo compreendidos em concursos publicos e
processos seletivos de pessoal para a educagdo, em especial o previsto no
artigo 7° da Lei Complementar 1.094, de 16 de julho de 2009. (art 4° do
Decreto 55.717/2010).

No ano de 2010, a EFAP ofertou a 1* edi¢do do Curso de Formagdo Especifica para
professores de Educacdo Bésica que participaram do concurso publico da Secretaria da

Educacido e ingressariam na rede estadual em 2011. A carga horéria total do curso foi de 360
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horas, oferecido na modalidade & distancia, com trés encontros presenciais de quatro horas.

Os contetidos das horas a distancia foram realizados no ambiente virtual de aprendizagem,

intitulado de AVA-EFAP.

O curso foi desenvolvido em duas etapas. A primeira com carga horaria de 160 horas,
distribuidas em oito moddulos comuns a todas as disciplinas, € composto por contetidos
relacionados a parte pedagogica, com temas associados ao exercicio da profissdo docente no

contexto da rede publica estadual de ensino.

Conteudo relacionado a especificidade da pratica pedagogica, incluindo as situagdes
do contexto escolar, ¢ apontado por Gatti (2010). A autora ao realizar o estudo das analises
dos curriculos e ementas de cursos de formagdo inicial das licenciaturas em Letras,
Matematica e Ciéncias Biologicas de 2008 a 2009, constatou a auséncia de “um nucleo
compartilhado de disciplinas da area de formacgdo para a docéncia” Gatti (2010, p.1.374) e

ressalta que:

Mesmo as disciplinas aplicadas tém espaco pequeno nas matrizes,
sendo que estas, na verdade, sdo mais tedricas que praticas, onde
deveria haver equilibrio entre estes dois eixos. Com as caracteristicas
ora apontadas, com vasto rol de disciplinas e com a auséncia de um
eixo formativo claro para a docéncia, presume-se pulverizacdo na
formacdo dos licenciados, o que indica fragil preparagdo para o
exercicio do magistério na educagdo basica.
A segunda etapa, especifica para cada disciplina, apresentava carga horaria de 200
horas, distribuidas em dez mddulos, em que eram considerados os conteudos especificos para

cada area do curriculo.

As atividades no AVA-EFAP tanto do ntcleo comum, como da parte especifica eram

compostas por Foruns, Questdes Discursivas, Questdes Objetivas e Vivéncias.

Para Costa e Almeida (2011, p.10) as tecnologias da informag¢do e comunicagdo
tiveram um papel fundamental na confec¢do do curso, pois seus objetivos “[...] vao além da
formacao para eficacia do trabalho dos professores em sala de aula. Visam a criagdo de uma

metodologia de estudos formativos de carater individual e social em rede”.
Almeida (2001, apud ALMEIDA 2003, p.334), considera que:

As interagdes por meio dos recursos disponiveis no ambiente propiciam as
trocas individuais e a constituicdo de grupos colaborativos que interagem
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discutem problematicas e temas de interesses comuns, pesquisam e criam
produtos ao mesmo tempo que se desenvolvem.

Assim a atividade de foruns, tinha o proposito da troca de experiéncias, em relacdo a
situacdes cotidianas ocorridas no ambiente escolar, favorecendo as reflexdes coletivas dos
temas desenvolvidos nos modulos em consondncia com as situagdes de aprendizagem do

curriculo oficial do Estado de Sao Paulo.

Os cursistas foram acompanhados no AVA-EFAP por Professores Tutores, que eram
responsaveis por mediar os foruns, apresentar as devolutivas das questdes dissertativas e
esclarecer as duvidas. Valente (2003, p.141), classifica este acompanhamento e
assessoramento constante em “estar junto virtual”, subsidiando o cursista para que processe as
informagdes “ aplicando-as, transformando-as, buscando novas informagdes e assim, construir

novos conhecimentos”.

Em sua 1* edicdo, o curso de formagdo era parte do concurso publico, assim os
professores ainda ndo haviam assumido seus cargos, portanto recebiam uma bolsa de estudos

para participar da formagao.

Ao concluirem o curso de formagdo especifica — 1* edi¢do, os professores cursistas
realizaram a prova final do concurso e a média de acertos foi de 86%, o que representou um

indice de aprovacao de 96% dos cursistas.

Ap6s cinco anos de criagdo do curso, conforme Resolucao SE 20, de 6-4-2015, houve
alteracdo neste cenario e o curso ofertado a partir do ano de 2015, ndo faz mais parte de uma
etapa do concurso, sendo desenvolvido no estdgio probatorio do professor, ou seja, o
professor assume o cargo e posteriormente participa da formagdo. A carga horéria continua
sendo de 360 horas, com alguns encontros presenciais e atividades a distdncia no AVA,
porém sem o acompanhamento de tutores. Foi criada neste novo cendrio, uma comunidade
virtual de aprendizagem em que os cursistas discutem os temas desenvolvidos no decorrer do

curso.

Um dos propositos da pesquisa em andamento serd analisar o curso de ingressantes
ofertado em 2010 e o que sera ofertado em 2016, realizando o levantamento das
caracteristicas de cada curso e também suas convergéncias. Para isso serd utilizada a

metodologia qualitativa, a qual tem o proposito de atribuir significado aos dados obtidos e nao
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somente realizar o seu levantamento. Assim um estudo sistematico ¢ preciso, como afirma

Fiorentini;Lorenzato (2009, p.60):

A pesquisa é um processo de estudo que consiste na busca
disciplinada/metddica de saberes ou compreensdes acerca de um fendémeno,
problema ou questdo da realidade ou presente na literatura o qual
inquieta/instiga o pesquisador perante o que sabe ou diz a respeito.

Esse autor menciona também que para encontrar respostas as indagagdes, ¢ necessario

construir um “caminho” que lhe permita responder a questao de investigagao.

O caminho percorrido serd a analise do contetido do curso, considerando-se o nucleo
comum a todas as disciplinas, e o moédulo especifico do curso de matematica que trata dos
conteudos de Estatistica e Probabilidade. O objetivo de pesquisar o contetido de Estatistica e
Probabilidade refere-se a importancia de incentivar os alunos a expressarem suas opinides na
era da informacgao, como também € requisito basico, saber interpretar os dados que surgem em
diferentes situacdes, o que pode favorecer o desenvolvimento de uma formagao cidada, capaz

de intervir de maneira positiva na realidade em que estd envolvido.

No caso da Matematica, um dos modos de estimular a interpretacdo de dados pode ser
desenvolvido ao ensinar os conteudos de Estatistica e Probabilidade, os quais sdo
considerados obrigatérios desde os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental (PCN) dos Anos Iniciais (antiga 1* a 4* série) até os Pardmetros Curriculares do

Ensino Médio.

Além do conteado do curso, sera analisado também, o Forum de discussdo da 1°
edi¢do do curso de 2010 e a comunidade virtual de aprendizagem da edicdo de 2016, com o
objetivo de perceber as concepgdes dos professores nas discussdes realizadas em relagdo ao

contetido de estatistica e probabilidade.

Entrevistas com um grupo de professores ingressantes da disciplina de matematica,
participantes das edigdes de 2010 e também com os que estdo participando do curso em 2016,
também estd previsto, como meio de perceber se o curso teve alguma influéncia na pratica

docente ao ensinar estatistica e probabilidade.

4. Consideracoes finais
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As leituras referentes a formagao de professores e as reflexdes sobre minha pratica me
levaram a pensar se, na formacdo continuada, ¢ considerado a base dos conhecimentos
levantados por Shulman como meio de subsidiar a acdo pedagodgica, e ainda, se um curso de

formag¢do continuada realizado por meio do ambiente virtual de aprendizagem pode atingir o

seu proposito de contribuir com a pratica docente.

Durante a minha trajetoria profissional, acompanhei diversas vezes os professores de
matematica sendo alvos de criticas referentes aos indices insatisfatorios apresentados nas
avaliagdes externas, e serem apontados como responsaveis por ndo possuirem didatica
suficiente para ensinar os conteudos. Entretanto, o professor, na maioria das vezes, ndo ¢

consultado em relacdo as suas necessidades de formagao para o exercicio da sua profissdo.

Entendo assim, que pesquisas relacionadas a cursos de formagao, sobretudo com o uso
das tecnologias, e entrevistas com os docentes poderdo contribuir para o levantamento de

aspectos a serem considerados no planejamento e ofertas de formacgdo continuada.
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