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Resumo:

Este artigo ¢ um extrato da dissertacdo de mestrado defendida pelo primeiro autor. A pesquisa
realizada buscou respostas para a seguinte questdo de investigacdo: como alunos da primeira
série do Ensino Médio mobilizaram e coordenaram registros de representacdo semidtica na
solugdo de tarefas exploratorias-investigativas envolvendo o conceito de funcdo afim? Para
isto, foi aplicado tarefas de natureza exploratoria-investigativa, como alternativa pedagdgica
na aprendizagem do conceito de fun¢do afim. A pesquisa de natureza qualitativa teve como
objetivo investigar a potencialidade da transi¢do de registros semioticos, junto a uma turma,
com vinte e seis alunos, agrupados em pares, no decorrer do desenvolvimento das atividades
matematicas. A produgdo de informagdes, oriunda dos protocolos escritos pelos alunos sobre
a solucgdo das tarefas, foram submetidas a andlise. Um de seus resultados mostrou a ruptura na
conversao usual do registro algébrico para o registro tabular e, finalmente, para o registro
grafico.

Palavras-chave: Fun¢do Afim; Registros de Representacdo Semiotica; Tarefas exploratérias-
investigativas, Ensino Médio.

1. Introduciao

A Matemadtica no Ensino Médio, por um lado, visa o valor formativo do individuo
devido ao desenvolvimento de competéncias e habilidades; o qual contribui na estruturacao
do pensamento e do raciocinio dedutivo. Por outro lado, desempenha um papel instrumental,
pois ¢ uma ferramenta que serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas especificas em
quase todas as atividades humanas. Contudo, de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais, a Matematica no Ensino Médio ndo possui apenas o carater formativo ou

instrumental,

mas também deve ser vista como ciéncia, com suas caracteristicas estruturais
especificas. E importante que o aluno perceba que as defini¢des,
demonstracdes e encadeamentos conceituais e logicos tém a funcdo de
construir novos conceitos e estruturas a partir de outros € que servem para
validar intui¢des e dar sentido as técnicas aplicadas (BRASIL, 2000, p.40-
41).

XIl Encontro Nacional de Educagao Matematica 1
ISSN 2178-034X



v
\\:‘\, Educacao Matematica na Contemporaneidade: desafios e possibilidades =\/
\\\\\EN EM S3o Paulo — SP, 13 a 16 de julho de 2016

\ Soc‘iet‘:lad(
\\\\\\\\ COMUNICACAO CIENTIFICA B eaas

‘ncontro Nacional de Educagdo Matematica Matematic

Tomando por base este ultimo carater, precisamos levar em conta que os objetos
matematicos ndo sdo espontaneamente inteligiveis a percep¢do ou em uma situagdo intuitiva
imediata, assim como os objetos chamados habitualmente de fisicos ou reais. Desse modo,
eles se constroem categoricamente em seus varios registros de representagcdo semiotica. Para

Duval (2003, p. 39),

As representacdes semioticas sdo as produgdes constituidas pelo emprego de
signos pertencentes a um sistema de representacdo que tem seus proprios
limites de significAncia e de funcionamento. Uma figura geométrica, um
enunciado em lingua natural, uma férmula algébrica, um grafico sdo
representagdes semiodticas que se inserem em diferentes sistemas semioticos.

O continuo interesse pelos problemas do ensino-aprendizagem do conceito de funcao
provém da nossa pratica docente, ao longo de 10 anos no Ensino Médio em escolas da rede
particular de ensino de Sorocaba. Entendemos que as grandes dificuldades apresentadas por
alunos em relacdo ao contetido fun¢do afim, nesse nivel de escolaridade, estdo relacionadas
com a necessidade de desenvolver a pluralidade de registros de representagdo semidtica e suas

possiveis transformagdes, as quais ndo tém sido tratadas adequadamente no ambito escolar.

Isto pdde ser constatado pelas nossas observagdes quanto as dificuldades dos alunos ao
fazer generaliza¢des de formulas, realizar representacdes em tabelas e até mesmo representar
pares ordenados no plano cartesiano. A conexdo ou o estabelecimento de relagdes para
obtencao de informagdes entre as diferentes formas de representar ndo ¢ algo tdo evidente; na

maioria das vezes, sdo compreendidas de forma isolada.

Em nossa dissertacdo de Mestrado abordamos o objeto matematico funcdo afim; por
um lado, tratado por meio de aplicacdo de tarefas exploratorio-investigativas, segundo a
perspectiva de Ponte (2005). Por outro lado, o contetido das tarefas propostas para alunos da
primeira série do Ensino Médio privilegiou a possibilidade de mobilizar diversos registros de

representacdo semiotica, no decorrer da atividade matematica dos nossos alunos.

O processo de formulacdo do problema de pesquisa bem como o planejamento das
tarefas utilizadas no trabalho de campo desta pesquisa teve contribuicdes do GEPLAM
(Grupo de Estudos e Planejamento de Aulas de Matematica). Dos estudos realizados neste

grupo de pesquisa, apropriamos da estratégia de ensino-aprendizagem exploratoria, cuja
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“caracteristica principal é que o professor ndo procura explicar tudo; deixa uma parte
importante do trabalho de descoberta e de construcdo do conhecimento para os alunos

realizarem” (PONTE, 2005, p.13).

O planejamento coletivo dos enunciados das tarefas no ambito do GEPLAM
privilegiou articular, em um mesmo instrumento de pesquisa, a valorizacdo de oportunidades
de reflexdo escrita por parte dos alunos (PONTE, 2005), combinada com a possibilidade de
mobilizacdo e coordenacdo de diferentes registros de representacdo semiodtica (DUVAL,

2003).

A andlise da producdo de informagdes oriundas do trabalho de campo desenvolvido
em sala de aula buscou responder a seguinte questdo de investigagdo: como alunos da
primeira série do Ensino Médio mobilizaram e coordenaram registros de representagdo

semiotica na solug¢do de tarefas exploratorias-investigativas envolvendo o conceito de fungdo

afim?

2. A articulacio entre registros de representacio semiotica e tarefas exploratorias-

investigativas para a aprendizagem do conceito de funcao afim

A matemadtica ¢ apresentada de varias maneiras de representacdes para um mesmo
objeto, no nosso caso, pela escrita na lingua natural, linguagem algébrica, grafico, tabulares.
As representagdes de natureza semidtica permitem o acesso ao objeto matematico que, na sua
esséncia ¢ abstrato. Este fato ¢ um marco da teoria dos registros de representagdo semidtica de
Raymond Duval. A natureza semiotica deve-se ao fato de que a aprendizagem frente aos
objetos matematicos ocorre na forma conceitual. Neste sentido, Duval (2003, 2009) estudou o
funcionamento cognitivo do aluno na realizagdo de tarefas matematicas e seus possiveis

problemas de aprendizagem.

Em sua teoria, Duval (2009) explicou que os registros de representagdes sao maneiras
tipicas de representar um objeto matematico, € o sistema no qual podemos representar um
objeto matematico, denomina-se, registro semidtico. Os registros semioticos sao importantes
ndo somente por se constituirem num sistema de comunicagdo, mas também por

possibilitarem a organizacdo de informagdes a respeito do objeto representado.
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No acesso ao objeto matemdtico deve ser enfatizado duas transformagdes de

representacdo semiotica que sao radicalmente diferentes: os tratamentos e as conversoes.

Tomando por base nosso objeto de estudo, se conservarmos o mesmo sistema
semidtico, hd uma transformacao de registro na forma de tratamento. Podemos tomar como
exemplo o cdlculo de diferentes pares ordenados associados a uma mesma lei de formacgao

para uma funcao.

Ja conversdes sao as transformacdes mudando de sistema, mas conservando a
referéncia aos mesmos objetos. E importante salientar que converter implica em coordenar
registros mobilizados. Uma conversdo nao conserva a explicagdo das mesmas propriedades do
objeto. Assim, a representacdo do objeto no registro de chegada, por meio de uma conversao,

ndo terd o mesmo significado que a representagao no registro de partida.

E comum observamos na condicdo de professor que o aluno expressa um melhor
rendimento escolar quando constroéi um grafico de uma fungao a partir de sua lei de formacao,

em relacdo ao processo inverso (conversao do registro grafico para o registro algébrico).

(...) a conversdo entre graficos e expressdes algébricas de fungdes supde
levar em conta, de um lado, as varidveis visuais proprias dos gréaficos
(inclinagdo, intersec¢do com os eixos, etc.) e, de outro lado, os valores dos
coeficientes (coeficientes positivos ou negativos, maior, menor ou igual a 1)
(DUVAL, 2003, p.17).

De acordo com Lima (1996, p.87) “uma funcdo f: R—R chama-se afim quando
existem constantes a, b € R tais que f(x) = a.x + b para todo x € R”. As translagdes f: R—R
formuladas por f(x) = x+b, inclusive a fun¢do identidade f(x) = x; também sdo fungdes
afins. Ainda o mesmo autor destacou que as func¢des lineares f(x) = ax e as fungdes

constantes f(x) = b sdo casos particulares da funcao afim.

Em sintese, concebemos que para aprender o conceito de fun¢do afim, por um lado,
precisamos desenvolver uma progressiva coordenacdo entre varios sistemas semidticos de
representacdo. Por outro lado, podemos potencializar esta aprendizagem se, nos professores,
formos capazes de produzir enunciados (tarefas) estimuladores da atividade matematica dos
alunos. Pautamos em Ponte (2005, p.11-12) que nos instruiu que “formulando tarefas

adequadas o professor pode suscitar a atividade do aluno. Nao basta, no entanto, selecionar
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boas tarefas; ¢ preciso ter atengdo ao modo de propor e de conduzir a sua realiza¢do na sala de

aula”.

A tarefa, segundo Ponte (2005), pode surgir de diversas maneiras, entre elas, pode ser
formulada pelo professor e proposta ao aluno. Em nossa pesquisa a tarefa foi concebida desta
forma e o primeiro autor deste artigo assumiu a fun¢do de pesquisador em uma turma de 1?

série do Ensino Médio.

Ponte (2005) expds que ha varios tipos de tarefa matematica como problemas,
exercicios, exploracdo e investigacdo. Ha tarefas que s3o mais desafiantes outras mais
acessiveis, umas mais abertas outras mais fechadas. Ponte (2005, p.17-18) expds que “uma
tarefa fechada ¢ aquela onde ¢ claramente dito o que ¢ dado e o que ¢ pedido e uma tarefa
aberta ¢ a que comporta um grau de indeterminagdo significativo no que ¢ dado, no que ¢

pedido, ou em ambas as coisas”.

Em nossa pesquisa tratamos o que Fiorentini, Fernandes e Cristovao (2005)
designaram de tarefas exploratdrio-investigativas cujo objetivo € instigar os alunos a pensar
de maneira genérica, percebendo regularidades e explicitando-as através de expressdes
matematicas. Esta pode ser uma alternativa poderosa para o desenvolvimento interrelacionado
do pensamento e da linguagem algébrica dos alunos, caracterizando este tipo de atividade

como mais uma concepg¢ao de educacao algébrica.

Fiorentini, Fernandes e Cristovao (2005) conceberam que este tipo de tarefa tende ser
mais livre e menos sistematica que as demais, usadas para introduzir um novo tema de estudo
ou para problematizar e produzir significados a um conceito matematico, permitindo, aos
alunos, varias alternativas de exploracdo e investigagdo. O ambiente exploratorio-
investigativo pode proporcionar aos alunos um envolvimento legitimo, pautado em seu
interesse pela atividade social e mental resultante de tarefas abertas que permite os alunos

criar suas proprias relagcdes com o saber matematico a ser construido e/ou (re)significado.
3. Metodologia

No processo continuo de avaliagdo da aprendizagem dos alunos de trés turmas de 1*

série do Ensino Médio, no decorrer do primeiro bimestre letivo de 2015, constatamos que a
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apreensao do conceito de fungdo afim ficou comprometida para diversos estudantes, diante da

necessidade de conversdo e coordenagdo de diferentes registros de representagdao semiotica.

Pontualmente, as duvidas e os maiores erros dos nossos alunos estavam em questdes

de andlise e interpretagdo de graficos.

Em nossa institui¢do escolar trabalhamos com material apostilado do Sistema de
Ensino COC, e no que diz respeito a aprendizagem do conceito de fun¢do de afim, o aluno
deve ser capaz de identificar e entender a interdependéncia entre grandezas e representa-las
em um sistema de coordenadas cartesianas; aprender o significado de funcdo, conceituar,
analisar, representar e identificar uma funcdo afim e; produzir, ler, analisar e interpretar

gréaficos que representam fungdes afins em um plano cartesiano.

A aquisicdo de saberes matemadticos envolve a compreensdo sobre o modo como os
alunos estabelecem relagdes entre conceitos. Para n6s, um dos objetivos do ensino da
matematica ¢ levar o aluno a construir suas proprias relagdes com o saber que lhe ¢ ensinado,
porém, também ¢ necessario que o professor tenha consciéncia da significagdo que ele mesmo

dé ao saber que ensina.

O proposito de desenvolvermos nosso trabalho de campo da pesquisa via aplicagdo das
tarefas exploratorias-investigativas foi submetido a apreciacdo da coordenag¢do do Ensino
Meédio da unidade escolar. Nosso intuito era ajudar esses alunos com lacunas no entendimento
e compreensao de um tema importante para a formagao do aluno, pois funcdo afim ¢ utilizada
em outras disciplinas, como na Fisica, Biologia, Quimica. Houve também a preocupacao
quanto ao desempenho dos alunos na prova ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), pois
em nosso colégio, a formagdo neste segmento escolar visa o sucesso nos vestibulares das

universidades publicas de nosso pais.

Apobs o ensino-aprendizagem do contetido fungdo afim, conforme o calendéario da
programacao dos contetidos de nossas apostilas; oferecemos nossas tarefas para 34 alunos das
turmas de primeira série do Ensino Médio. Como esta proposta de trabalho ocorreu em
horario extra do estudo regular destes alunos, bem como ndo houve atribuicdo de nota na

avaliacdo da aprendizagem; contamos com a participagdo efetiva de vinte e seis alunos. No
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decorrer da aplica¢do das tarefas foram formadas duplas, cuja identificacdo de cada aluno

deu-se pelas letras do alfabeto (A, B, C,..).

A seguir apresentamos o enunciado de uma das tarefas, a resposta esperada e a analise
qualitativa do desempenho destes alunos, tomando por base a coordenacdo e mobilizagdo de

registros de representagdo semiotica.

4. Analise a priori da tarefa
Uma montadora de automdveis testou o desempenho de seu novo carro modelo flex
(bi combustivel). Na avaliagdo do consumo, as médias foram de 9 e 12 km/I na estrada, com

etanol e gasolina, respectivamente.

a) Jodo apos comprar tal carro, fara trés percursos, com distancias de 36 km, 72 km e 108 km

cada. Para estes casos, quantos litros de gasolina e etanol serdo gastos, em média?

A resposta esperada envolve a conversdo do registro da lingua natural para o registro
numérico. E opcional a utilizagdo de um registro de representacdo semiotica auxiliar, no caso,

o tabular, como forma de organizar comparativamente os resultados obtidos:

Km | Etanol (litros) | Gasolina (litros)
36 4 3

72 8 6

108 12 9

b) Sabendo que em determinado posto o preco do etanol ¢ R$2,09 e o da gasolina R$3,17,

qual € o valor gasto com combustivel para cada situacao descrita no item anterior?

Assim como no item anterior, a articulagdo entre os registros de representacio

semiodtica € a mesma:

Km | Etanol (valor gasto) | Gasolina (valor gasto)
36 R$8,36 R$9,51
72 R$16,72 R$19,02
108 R$25,08 R$28,53

c) Levando em conta os calculos ja realizados nos itens a e b, é possivel elaborar uma
formula matematica sabendo que o gasto com combustivel depende da distdncia (x)

percorrida?
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A resposta esperada envolve a atribuicdo da varidvel ‘X’ na conversdo do registro
numérico para o registro na forma algébrica. E desejavel que o aluno neste processo de
conversao de registro utilize de procedimentos como, por exemplo, o célculo mental, para
certificar que a formula ¢ uma generalizacdo dos casos particulares em questdo.
Procedimentos como este, de acordo com a teoria dos registros de representacdo semidtica,
ratificam o fato de que a mobilizagdo e coordenagdo dos registros ¢ condigdo necessaria e

suficiente para a aprendizagem matematica.

Etanol

S =

Gasolina

‘k O | =

S =7

N

d) Para cada formula do item ¢, faga um esbogo grafico.

A constru¢do de cada grafico ocorreu em duas situagdes distintas: em um primeiro
momento envolveu apenas o esboco e, em um segundo momento, o professor-pesquisador,
disponibilizou o uso do papel milimetrado para avaliar a atividade dos alunos com o conceito
de escala. Em termos de registros de representagdo semiotica, era esperada a conversdo do
registro algébrico (féormula) para o registro grafico, podendo ocorrer a utilizagdo de um
registro auxiliar na forma tabular (disposi¢do de pares ordenados) no processo de transi¢cao
entre diferentes registros. Ressalta-se a importancia do aluno observar o par ordenado (0,0)

como ponto inicial da configuracdo de cada grafico em questdo.

e) Tendo em maos a formula matematica e o respectivo grafico, na comparacao deles, quais

as relagdes que vocé pode estabelecer?

A compreensdo matemadtica estd relacionada com a diversificacdo de registros de
representacdo. Essa diversidade permite uma compreensdo global do objeto matematico e
rompe com a dificuldade da aprendizagem em um unico registro de representacdo,
possibilitando aos alunos fazer associagdes conceituais e ndo confundir o objeto matematico

com sua representagao.

Nessa tarefa, esperava-se que as duplas de alunos conseguissem relacionar a formula

algébrica de cada combustivel, com seus respectivos graficos, destacando as varidveis visuais
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como o sentido de
inclinacdo e as respectivas unidades simbolicas correspondentes; no caso, o sinal do

coeficiente angular.
5. Analise a posteriori da tarefa 1

Para apresentarmos a andlise sobre a producdo da atividade matematica dos alunos,

sistematizamos o desempenho deles em cada um dos itens da tarefa:

Tabela 1: Descri¢ao do desempenho dos alunos.

Item | Numeros de acertos Dificuldade encontrada
A 13 Nenhuma
B 13 Nenhuma
C 9 Escrever a lei da func¢do
D 9 Converter para a forma gréfica
E 9 Interpretagdo grafica

Nos itens ‘a’ e ‘b’, houve a mudanga de registro de representagcdo semiotica, da lingua

natural para a numérica, garantindo um entendimento e rendimento esperado dos alunos.

No item ‘c’, cujo objetivo era elaborar uma férmula matematica sabendo que o gasto

com combustivel depende da distancia (x) percorrida, nove duplas concluiram corretamente.

Apresentamos a seguir o protocolo da solugdo apresentada pela dupla MN:

€) Levando em conta os calculos ja realizados nos itens a e b, é possivel elaborar
uma férmula matematica sabendo que o gasto com combustivel depende da

distancia‘(x) percorrida? v V= LITY»C
DiStovicio = 36 xn 1) Cht) = sk

, £( 4
gosSeLine z(F = o+ Z2+b 3
€tonolL =Y : . .36+b Y=-4 9,6"'6 i

%L-‘ ;'.Zc:JBb Y= 3o 9 .
el = QO — = v NcazzdoahM 2 36:v b ifiys \
BSSGe . FC. 9_%7__-1”*&0

Figura 1: Protocolo da dupla GH (tarefa 1).

A dupla GH realizou todo o tratamento algébrico para determinar a lei da fungdo,
partindo de um mesmo sistema semidtico, ou seja, um sistema de equacgdes do 1° grau com
duas incognitas. No caso do combustivel gasolina, a dupla escreveu corretamente a relagao
funcional exigida. No que diz respeito ao etanol, ndo houve a realizagdo de nenhum célculo

que conduzisse a lei da funcdo correspondente. A auséncia desta tltima lei de fungdo nio
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interferiu na resolugdo dos itens ‘d’ e ‘e’, os quais estdo corretos. O bom desempenho nos
dois wltimos itens deu-se pelo resgaste das respostas corretas nos itens ‘a’ e ‘b’. E interessante
destacar que esta dupla obteve um bom desempenho nas respostas dos cinco itens dessa tarefa
devido a utilizagdo da diversidade de registros de representacdo semidtica disponiveis em sua
atividade matematica. Estes alunos ndo se prenderam ao conteido de uma resposta dada para

obter a solucdo do item posterior na tarefa.

O item ‘d’ (Para cada formula do item c, faga um esboco grafico) envolveu a
construcao de graficos, os quais poderiam ser obtidos a partir das expressdes algébricas das
funcdes afins determinadas no item ‘c’. A orientacdo que os alunos receberam de acordo com
as tarefas propostas na apostila do sistema COC consistiu em partir da forma algébrica para
determinar, pelo menos, dois pontos pertencentes a fun¢do. Posteriormente, registrar os pares

ordenados em uma tabela de modo a facilitar a construc¢ao do grafico.

Das 13 duplas, 3 duplas fizeram o esbogo dos dois graficos, o restante deixaram em
branco ou construiram apenas uma tabela. Apenas uma dupla seguiu a orientacdo que
acabamos de descrever; as outras duas duplas utilizaram as respostas obtidas no item ‘a’ ou

‘b’ para o esboco grafico.

Em outro momento, quando disponibilizamos o papel milimetrado para a construcao
dos graficos, o desempenho foi o seguinte: cinco duplas acertaram corretamente a constru¢ao
dos dois graficos. Quatro duplas acertaram pelo menos um grafico passando pela origem do
sistema. Trés duplas ndo conseguiram converter o registro tabular para o registro grafico ou
cometeram erros nos céalculos dos pares ordenados. Uma dupla ndo fez a constru¢do, deixando

em branco.

As nove duplas que tiveram um bom desempenho na construcdo do grafico, nenhuma
delas seguiu o roteiro de orientagdo dado na resolucdo das tarefas da apostila, ou seja, ndo
partiram do registro algébrico para o grafico. A construcdo dos graficos envolveu a

mobilizacdo e coordenagao do registro numérico (resposta do item ‘a’) para o registro grafico.

No que diz respeito ao item ‘e’ (Tendo em maos a formula matemadtica e o respectivo
grafico, na comparagdo deles, quais as relacdes que vocé pode estabelecer?), trés duplas nao

apresentardo nenhuma argumentagdo e uma dupla escreveu que os valores relativos as
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distancias estdo dispostos no eixo ‘X’ € os respectivos consumos estdo descritos no eixo ‘y’.

As demais duplas apresentaram argumentagdes, as quais reunimos na tabela a seguir:

Tabela 2: Registros dos alunos (item ‘e”)

Duplas Registro escrito das duplas
EF A quantidade de gasolina gasta represente 1/12 da distancia. A quantidade
de etanol gasta represente 1/9 da distincia.
GH Os litros dependem da distancia percorrida. O etanol ¢ mais economico,
mas a gasolina faz uma maior quilometragem.
1J, KL Eles sdo dependentes: se eu aumento a distancia, os litros aumentardo
consequentemente.
PQ Apesar de menor consumo por trecho percorrido, a opcao do etanol é mais
econdmica.
RS Que a cada percurso, os litros de etanol varia de 4 em 4, enquanto a
gasolina varia de 3 em 3.
VX, ZW, AB | O gréfico ¢ crescente (a>0)

Tomando por base as competéncias e habilidades que descrevemos quanto a
aprendizagem do conceito de fun¢do de afim, as duplas GH, 1J, KL e PQ identificaram a
interdependéncia entre grandezas. As duplas EF e RS compararam os graficos, construidos
separadamente, destacando quantitativamente a variabilidade dos valores associados aos eixos

do plano cartesiano.

J& as duplas VX, ZW e AB interpretaram os graficos destacando o que Duval (2003,
2009) designa de variaveis visuais; no caso, o sentido crescente do grafico. Estes alunos
também associaram a unidade simbolica correspondente ao sentido da inclinacdo da reta, ou

seja, a>0.
6. Consideracoes finais

O planejamento e aplicagdo de tarefas exploratdrias-investigativas nesta pesquisa
cumpriu o papel de problematizar e produzir significados ao conceito de fun¢do afim. Por se
tratar de tarefas abertas, os alunos criaram em diversos momentos suas proprias relagdes na
forma de mobilizar e coordenar os seguintes registros de representacdo semidtica: lingua

natural, algébrico, tabular e grafico.

Esta autonomia na produgdo de significados rompeu com as orienta¢des didatico-
pedagogicas dadas aos alunos, segundo a linearidade de conversao de registros semidticos, ou

seja, do algébrico para o registro tabular e, finalmente, para o registro grafico.
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Os diversos itens da tarefa que apresentamos neste artigo instigaram a produgdo de
multiplos de registros e, neste sentido, nossos alunos em diversos momentos, optaram por
construir graficos ponto a ponto, deixando de lado, a conversdo do registro algébrico para o
grafico. E exatamente esta conversio a geradora das dificuldades mais comuns no estudo de
funcdo, conforme mostramos no desempenho dos nossos alunos no item ‘d’ da tarefa descrita.
Enquanto, trés duplas fizeram o esboco dos dois graficos solicitados, cinco duplas

construiram corretamente os mesmos graficos quando disponibilizado o papel milimetrado.

Nao houve a discussdo do coeficiente angular na comparagdo dos graficos, pelo fato

dos mesmos terem sido construidos separadamente e, com escalas distintas.
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